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RESUMO

O objetivo desse trabalho foi realizar um estudo de caso na Escola 24 de Outubro,
investigando as metodologias adotadas no sentido de superar dificuldades, quanto a
EJA. Os procedimentos para este trabalho foram a pesquisa de campo e a pesquisa
bibliografica. A investigacao foi realizada através de uma abordagem qualitativa, por
meio da qual levantamos os principais desafios enfrentados pela escola em questao
bem como os mecanismos empregados para evitar a evasdo. Para tal, utilizamos
questionarios e entrevistas direcionadas a: diretor, coordenadoras, professora e
alunos, a fim de inquirir as praticas metodolégicas desempenhadas diante das
necessidades e caréncias do seu publico alvo. Foi possivel constatar que a escola
em questdo consegue promover a motivacdo necessaria a aprendizagem,
despertando nos educandos interesse e entusiasmo, abrindo-lhes um maior campo

para a construcao de conhecimentos.
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INTRODUCAO

Falar sobre a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) requer um cuidado
especial, pois se trata de uma modalidade de ensino, que perpassa todos 0s niveis
da Educacdo Basica do pais, destinando-se a jovens e adultos que ndo deram
continuidade a seus estudos no periodo regular e agueles que ndo tiveram acesso

ao Ensino Fundamental ou Médio na idade apropriada.

Ao longo da historia, o Brasil tem enfrentado o problema da exclusdo social,
gue gerou grande impacto nos sistemas educacionais. Embora os investimentos em
educacdo aumentem constantemente, ainda ha muito que fazer em termos de
educacdo de jovens e adultos em nosso pais. Em uma realidade repleta de

injusticas e desniveis sociais, as possibilidades de criancas e jovens estarem
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inseridos na escola na idade adequada muitas vezes sédo reduzidas. Enquanto as
classes mais favorecidas enviam seus filhos para boas escolas, proporcionando-lhes
uma educacdo de qualidade, muitos individuos pertencentes a grupos

sociais desprivilegiados acabam abandonando a sala de aula precocemente.

Educacao de qualidade € um direito de todos os cidadaos e dever do estado.
Contudo, muitas vezes esse direito € um desafio que imp&e decisdes inovadoras, no
sentido de criar bases necessarias para formular e avaliar as politicas publicas

voltadas para 0s grupos sociais.

Efetivar o direito a educacédo de jovens e adultos ultrapassa a ampliacdo da
oferta de vagas nos sistemas puUblicos de ensino. E necessario que o ensino seja
adequado aos que ingressam na escola ou retornam para ela fora do tempo regular,

valorizando os conhecimentos dos alunos e respeitando suas experiéncias.

Os professores que sao Iimbuidos dessa tarefa precisam estar
profissionalmente preparados, pois para eles também € um desafio propor
conteudos e estratégias adequadas para que a turma se torne mais participativa e

para que nao ocorra a evasao.

Tais questionamentos nos impulsionaram a optar pelo trabalho com jovens e
adultos, que possuem vivéncias particulares impressionantes; mostram-se dispostos
a superar todos os obstaculos para adquirir novos conhecimentos e determinados a
mudar as suas realidades de vida. Através dessa trajetOria outras portas sao abertas
a seu favor, além disto, esses alunos funcionam como verdadeiros mestres para
agueles que se propdem a ouvi-los, respeita-los e absorver a licdo de vida que eles
podem dar. Alids, a depender da idade, voltar a uma sala de aula depois de tantos

anos ja é um grande exemplo.

A determinacdo é um grande fator para que isso ocorra; pois através da
mesma, essas pessoas sao instigadas a ultrapassar as barreiras que surgem ou que
jA existem, como por exemplo, questdes de relacionamento familiar que é tao
fundamental na vida de qualquer pessoa, mas em prol do novo conhecimento as
vezes até os filhos precisam ser deixados sob os cuidados de terceiros ou de

ninguém, e essa nao € uma tarefa facil de ser realizada.

A conciliagcdo do tempo para os estudos com a jornada de trabalho, o

cansaco, sao outras barreiras que necessitam ser vencidas. Depois de um dia inteiro
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de trabalho enfrentar duas ou trés horas de aula, as vezes ministradas por
professores despreparados, que se utiizam de materiais infantilizados,
subestimando a capacidade desses alunos, torna a situacdo mais séria e
desestimulante. Outra barreira refere-se a idade. Muitos chegam a escola com
vergonha por causa da idade elevada e pelas limitacbes que a mesma traz.

Segundo PEREIRA (1997, p. 2), o adulto analfabeto sempre foi visto como
incapaz e marginal, assemelhando-se com a crianga tanto no aspecto social quanto

em relacdo a aprendizagem.

Apesar destas dificuldades e de muitas outras enfrentadas neste processo,
agueles que desejam aprender, ampliando seus conhecimentos, passam por
modificacdes de toda ordem: intelectuais, profissionais, e emocionais. A sua auto-
estima € melhorada, porque agora ja sabem ler e escrever seu nome, 0 que para
muitos € a realizacdo de um sonho: poder ler as placas de 06nibus, e outras
sinalizagbes escritas tdo importantes no dia a dia. Enfim, esse aluno deixa de ser
cidaddo inativo e torna-se cidadao ativo, participante de uma sociedade da qual

antes se sentia excluido.

1 PROCEDIMENTOS METODOL OGICOS

O campo empirico desta investigacdo foi a Escola Estadual 24 de Outubro,
situada na Avenida Visconde de Maracaju, n°338, no Bairro 18 do Forte, na cidade
de Aracaju. O prédio apresenta estrutura antiga, de alvenaria, possuindo um total de
15 salas, com espaco adequado para atender a demanda de alunos, sendo estes
distribuidos em trés turnos que sdo: matutino com 240 alunos, vespertino com 403
criancas e adolescentes e o noturno com 611 jovens e adultos, perfazendo um total
de 1.394 alunos. No que se refere as condi¢cdes de lazer, s existe a quadra de
esportes que nao possui cobertura, nem estd em bom estado de conservacao. A
iluminacdo e a ventilacao sdo precarias, logo nota-se a urgente necessidade de uma

profunda reforma que estava prevista para o ano de 2008, porém ainda nédo ocorreu.

Possui um total de trés salas administrativas: a sala da coordenagéo, a
secretaria e a sala dos professores todas juntas. Ndo ha sala para o atendimento
pedagodgico. Quando surge essa necessidade, o atendimento € feito na sala dos

professores, sem nenhuma privacidade para o aluno ou para o profissional em acéao.



Nesta escola ndo existe laboratério e a biblioteca é uma sala improvisada,
gue dispde de uma televisdo sem aparelho de DVD. A cozinha € organizada e limpa,
o refeitério € amplo, mas ndo é ventilado. Os banheiros sdo devidamente separados

e mantidos sempre limpos, mas ndo apresentam bom estado de conservacgao.

O objetivo desse trabalho foi realizar um estudo de caso na Escola 24 de
Outubro, investigando as metodologias adotadas no sentido de superar dificuldades,
quanto a EJA. Para tanto, levantamos os principais desafios enfrentados pela escola

em questdo bem como os mecanismos empregados a fim de evitar a evasao.

Os procedimentos para este trabalho foram a pesquisa de campo e a
pesquisa bibliografica. Os dados colhidos no campo de estudo foram confrontados
com as informacgdes tedricas, levantadas por meio de pesquisa bibliografica, que
consiste no estudo das teorias de autores renomados na area, possibilitando assim
um alicerce para a fundamentagdo de conceitos que envolvem o tema em questao.
Sendo assim, estes referenciais serviram para embasar teoricamente toda a

pesquisa.

A investigacao foi realizada através de uma abordagem qualitativa, por meio
da qual analisamos a realidade da escola pesquisada. Para tal, utilizamos
questionarios e entrevistas direcionadas a: diretor, coordenadoras, professora e
alunos, para que pudéssemos inquirir as praticas metodoldégicas desempenhadas
diante das necessidades e caréncias do seu publico alvo, composto por jovens e
adultos que, trabalhadores ou ndo, inspiram cuidados. Foi realizada uma pré-
sondagem, na qual encontramos duas coordenadoras, trabalhando quase totalmente
na EJA; ambas compromissadas para que tudo ocorra de forma satisfatéria a todos.
S&o0 quatorze professores e um diretor, que atua nesta instituicio ha apenas trés

meses.

A amostra foi composta por 17 alunos que freqientam a 3° série, niveis um e
dois, do primeiro segmento do Ensino Fundamental. Através da pesquisa,
detectamos que 80% destes estdo na faixa etaria de 15 a 25 anos, 60% sao
trabalhadores, e 50% ganham menos que um salario. No caso da renda familiar
100% ganham até um salario minimo. Essa realidade nos leva a compreensédo do

sacrificio realizado por esses alunos trabalhadores.



2 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

Segundo MOURA (2003), na histéria recente do pais, a educagédo de adultos
define sua identidade a partir de 1947, constituindo como uma nova campanha
nacional, para as massas, ou seja, camadas populares. Foi entdo lancada a
Campanha que possibilitou a criagdo de varias escolas supletivas, que pretendia
alfabetizar no periodo de trés meses, sendo o curso primario organizado em dois

periodos de sete meses.

A campanha possibilitou a criacdo de varias escolas supletivas,
aglutinando esforcos tanto de profissionais quanto de voluntarios.
Embora influenciada por novas administracfes, pela euforia
nacionalista e pela intensa industrializacdo vivida no pais, a
campanha ndo obteve sucesso, inclusive em zonas rurais, sendo
extinta antes do final da década de 50. O ensino supletivo sobreviveu
apenas quando foi assumido pelos estados e municipios (PEREIRA,
2004, p. 2).

Na analise de PEREIRA (2004), partindo de uma nova compreensao da
relacdo entre a problemética educacional e social, comeca a ganhar forca uma
concepcao pedagodgica segundo a qual o analfabetismo passa a ser entendido como
efeito de pobreza, ocasionado por uma estrutura social desigual e ndo mais como
causa. Assim, 0 processo educativo deveria sempre partir da realidade dos
educandos, identificando sua origem; seus problemas e possibilidades de supera-

los, repercutindo desse modo na estrutura social que produzia o analfabetismo.

[...] ao longo da histéria, percebemos a grande dificuldade dos
programas destinados a educagdo de cumprirem seus objetivos. A
educacdo de adultos recebe menos recursos e por falta de formacéao
profissional, para os individuos que atuam no setor. Como
consequéncia os servicos oferecidos sdo de baixa qualidade, n&o
obtendo bons resultados como esperado.(PEREIRA, 2004, p. 13)

Conforme a autora, a historia da Educagédo de Jovens e Adultos no Brasil se
identifica fundamentalmente, com a historia de alfabetizacédo de jovens e adultos que
foram excluidos da escola. Educar jovens e adultos tem um significado basicamente
relacionado ao ato de alfabetizar. Essa alfabetizacdo, entretanto, constitui-se a partir

de uma infinidade de experiéncias que, na maioria das vezes, foram traduzidas em



campanhas e programas que se revelaram pouco adequados e com resultados

extremamente limitados.

Os estudos em torno do aprendizado da lingua e da escrita se processa a
partir das relacdes que os sujeitos estabelecem com o codigo que € aprendido em
situacdes reais, vivenciadas por cada um dos alunos. Na busca de uma
alfabetizacdo que os leve efetivamente ao dominio da linguagem escrita e ndo sé
das tecnologias. Buscando inserir de modo mais completo o jovem e o adulto no
mundo da escrita, as experiéncias tomam consisténcias diferentes e vao construindo
novos paradigmas. A forma critica e problematizadora da realidade com a qual
organizavam as propostas de alfabetizacdo na década de 60 tem sido a referéncia

gue vem subsidiando muitas acoes.

No campo pedagdgico a campanha da ac&do educativa fomentou a
discussdo tedrica em torno da educacdo de adultos e do
analfabetismo no Brasil. Até entdo esse fendmeno era entendido
como causa e efeito da situacdo econdmica, social e cultural do pais.
[...] O analfabetismo ndo é uma doenga, nem sinal de pobreza e
exclusao, € simplesmente reflexo da falta de oportunidades
educacionais (PEREIRA, 2004, p. 3).

Com o golpe militar de 1964, os programas de alfabetizacdo se multiplicaram
no periodo entre 1961 e 1964 e foram vistos como uma grave ameaca a ordem
estabelecida. O governo entdo passou a assumir o controle dessa atividade, em
1967, quando langcou o Mobral (Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo). Um dos
seus objetivos centrais era a preocupacdo de preparar mao-de-obra para as
empresas, estabelecendo-se uma relacéo entre a alfabetizacdo e as necessidades
econbmicas do pais. Os projetos de alfabetizacdo nessa concep¢do deveriam ter um
carater assistencialista e conservador. A responsabilidade do processo tendia a
recair no processo individual, porque o sucesso do programa nao decorria dos
processos organizacionais e metodolégicos, mas das caracteristicas do proprio

aluno e suas supostas deficiéncias.

Na andlise de PEREIRA (2004), o Mobral funcionou como uma grande
campanha de cunho nacionalista que buscava ampliar a base da legitimidade do
Governo de excecdo, que havia estabelecido no Brasil, através da ruptura da ordem

institucional vigente, o golpe de 1964.

O Mobral se manteve no cendario nacional, propondo a alfabetizacdo em

funcdo do desenvolvimento social pressupondo que, para integrar o analfabeto a



sociedade, eram necessarias apenas as habilidades de ler e escrever. Logo depois
0 Mobral passou a representar uma organizacdo autbnoma em relagdo ao Ministério
da Educacéao, contando com um volume significativo de recursos. Nessas condi¢des,
concentrou esforcos na ampla campanha de alfabetizagdo em 1969. A producéo de
materiais didaticos era centralizada e a execugcdo das atividades era de
responsabilidade de Comissfes Municipais instaladas. Propunha-se entdo uma
alfabetizacdo a partir de palavras chaves, longe, porém do sentido critico e
problematizador que as experiéncias do inicio dos anos 60 buscavam construir.
Cresciam em todo o pais simultaneamente as atividades do Mobral, ainda que de
forma isolada, experiéncias alternativas em torno da alfabetizacdo de adultos por

iniciativa de educacéo popular.

Em sua dimensdo global, o Mobral foi considerado pelo governo
militar como instrumento capaz de permitir a promog¢ao social dos
alunos, por meio de Programas como os de Alfabetizacdo Funcional,
Educacéao Integrada, Mobral Cultural, Profissionalizacéo,
Desenvolvimento Comunitario, dentre outros que venham ser criados,
tendo como objetivo maior o homem brasileiro, nas suas diferentes
dimensbes e aspiragbes. (MOBRAL, Documento Béasico, 1975, p.7).

A expressdo Educacgdo de Adultos é substituida por Educacdo Popular tendo
como foco as dimensdes social e politica, contidas nas propostas desenvolvidas por
determinados segmentos sociais, como: MEB (Movimento de Educacgao Base) ligado
a CNBB (Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil), dos Centros de Educacéao
Popular organizados pela UNE (Unido Nacional dos Estudantes) e dos movimentos
de Cultura Popular (composto por artistas e intelectuais) apoiados por
administracdes municipais. E todos trabalhavam sob a inspiracdo dos estudos de
Paulo Freire. Na educacdo popular aumentam-se 0s niveis de exigéncias frente aos

educadores, quanto as suas metodologias e conhecimentos.

De acordo com GADOTTI (2005, p.34), ap6s a | Conferéncia Internacional de
Educacdo de Adultos, realizada na Dinamarca, em 1949, a Educacgdo de Adultos
tomou outro rumo, sendo concebida como uma espécie de Educacao Moral. Dessa
forma, a escola, ndo conseguindo superar todos os traumas causados pela guerra,
buscou fazer um "paralelo” fora dela, tendo como finalidade principal contribuir para

o resgate do respeito aos direitos humanos e para a constru¢do da paz duradoura.

A partir da Il Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos em Montreal,

no ano de 1963, a Educacdo de Adultos passou a ser vista sob dois enfoques



distintos: como uma continuacdo da educacdo formal, permanente e como uma

educacao de base ou comunitéria.

Depois da Ill Conferéncia Internacional de Educacédo de Adultos em Toquio,
no ano de 1972, a Educacao de Adultos volta a ser entendida como supléncia da
Educacdo Fundamental, reintroduzindo jovens e adultos, principalmente analfabetos,
no sistema formal de educacdo. A IV Conferéncia Internacional de Educacdo de
Adultos, realizada em Paris, em 1985, caracterizou-se pela pluralidade de conceitos,

surgindo o conceito de Educacéo de Adultos.

Em 1990, com a realizacdo da Conferéncia Mundial sobre Educacdo para
Todos, realizado em Jomtien, na Tailandia, entendeu-se a alfabetizagcdo de Jovens e
Adultos como a primeira etapa da Educacdo Basica, consagrando a idéia de que a

alfabetizacdo ndo pode ser separada da pés-alfabetizacao.

Segundo GADOTTI (2005, p.36), o MOBRAL foi concebido como um sistema
gue visava ao controle da alfabetizacdo da populacéo, principalmente a rural. Com a
redemocratizacdo em 1985, a "Nova Republica" extinguiu o MOBRAL e criou a
Fundacdo Educar. Assim sendo, a Educacdo de Adultos foi enterrada pela "Nova

Republica".

Em 1989, em comemoracao ao Ano Internacional da Alfabetizacao, foi criada,
no Brasil, a Comiss&o Nacional de Alfabetiza¢do, coordenada inicialmente por Paulo

Freire e depois por José Eustaquio Romao.

Com o fechamento da Fundac&o Educar, em 1990, o Governo Federal
ausenta-se desse cenario educacional, havendo um esvaziamento constatado pela
inexisténcia de um 6rgao ou setor do Ministério da Educacéo voltado para esse tipo

de modalidade de ensino.

A primeira manifestacdo em relacdo a educacao de adultos é de 28 de
fevereiro de 1996 (Decreto n°57.895), quando o Presidente da Republica
determinou que saldos néo aplicados pelo MEC a fim de atender, outros
objetivos, o ensino fundamental das pessoas analfabetas de mais de 10
anos. As parcelas nado utilizadas do FNEP e demais recursos orgcamentarios
que, de futuro fossem consignados para esse fim, seriam aplicados em
programas intensivws de erradicacdo do analfabetismo que deveriam durar
até que as taxas dos que ndo soubessem ler e escrever se reduzisse a
menos de 15% da populagédo de 10 anos e mais (PAIVA, 2003, p.48).



Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 9.394/96, consta no
Titulo V, Capitulo Il, Secdo V, dois artigos relacionados, especificamente, a

Educacéo de Jovens e Adultos:

Art. 37 - A educacgao de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio
na idade prépria.

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condicdes de vida e trabalho, mediante cursos e
exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante a¢des integradas e complementares entre
Si.

No Plano Nacional de Educacao, temos como um dos objetivos e prioridades
a garantia de ensino fundamental a todos os que ndo tiveram acesso na idade
propria ou que ndo o concluiram. A erradicacdo do analfabetismo faz parte dessa
prioridade, considerando-se a alfabetizacdo de jovens e adultos como ponto de
partida, intrinseco a esse nivel de ensino. A alfabetizacdo dessa populacdo é
entendida no sentido amplo de dominio dos instrumentos basicos da cultura letrada,
das operacfes matematicas elementares, da evolugdo histdérica da sociedade
humana, da diversidade do espaco fisico e politico mundial da constituicdo
brasileira. Envolve, ainda, a formagédo do cidadéo responsavel e consciente de seus
direitos.

Contudo, a falta de recursos financeiros, aliada a escassa produgdo de
estudos e pesquisas na area, tem contribuido para que essa modalidade se torne
uma mera reproducdo do ensino para jovens e adultos. Isso explica o historico
distanciamento entre sociedade civil e Estado no que diz respeito aos problemas
educacionais brasileiros.

Hoje, o Governo encontra-se desarmado tedrica e praticamente para
enfrentar o problema de oferecer educacédo de qualidade para todos os brasileiros.
Apesar da vigéncia da Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos, do Plano de
Acdo para Satisfazer as Necessidades Basicas de Aprendizagem, documentos da
Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos, e da nova LDB n° 9.394/96, o
Governo Brasileiro ndo vem honrando seus compromissos em relacdo a tao

importante e delicado problema.
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3 FORMACAO DE PROFESSORES E EDUCACAO POPULAR

Para Gadotti e Romao (2005) o conceito de educacdo de adultos vai se
movendo na dire¢cdo da educacao popular na medida em que a realidade comeca a
fazer algumas exigéncias a competéncia cientifica dos educadores e das

educadoras.

De acordo com Maia (2001), ha um consenso de que a formacdo do
professores precisa ser transformada e existem trés questbes que sao
fundamentais: como mudar a formacédo de professores, por que mudar a formacéo
de professores, e em que direcdo mudar a formacéo de professores. A discussao
para a elaboracédo do referencial para a formacédo de professores partiu da andlise
de trés elementos, cuja compreensdo era necessaria para se repensar a formacao:
0 contexto atual, a atuacao do profissional do professor e os modelos de formagéao

em vigor.

A primeira constatacdo é a de que se vive um momento de mudangas sociais
muito grandes, referenciadas na globalizacdo, nas mudancas tecnoldgicas e nas
transformacgfes que estas tem acarretado a vida social, a maneira das pessoas se
relacionarem. A idéia de mudancas € a marca da realidade dos ultimos anos. Sem
davida alguma, isso traz para a escola e, portanto, para a atuagdo do professor, a

necessidade de modificacdes significativas.

Segundo Gadotti e Roméo (2005), o professor € um educador e mesmo nao
querendo sé-lo, torna-se um educador. Professor instrutor qualquer um pode ser,
dado que é possivel ensinar relativamente com o que se sabe; mas professor

educador nem todos podem ser, uma vez que s6 se educa a partir do que se é.

Sendo assim, este carater pratico da autuacdo do professor requer,
especialmente na EJA, habilidades fundamentais como, dominio tedrico-
metodoldgico, competéncia pedagdgica, articulacao politica. Para tanto, é preciso
investir em formacgao inicial e continuada que dote estes profissionais de saberes
tedricos e vivéncias praticas, especificas a esta modalidade de ensino, a fim de
superar desafios e ampliar possibilidades de aprendizagens ricas e efetivas para os

educandos.
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Porque ser professor ndo significa ser detentor do saber, estes também
necessitam de aprendizado, treinamento, para cada momento diferente de atuacgao.
Os programas de Educacao de jovens e adultos estardo a meio caminho do fracasso
se ndo levarem em conta essa necessidade e investirem para que iSSO aconteca.
Nao s6 o governo, mas direcédo, coordenacdo e equipe pedagdgica de cada escola
devem atentar para isto, porque ndo adianta ter um conhecimento tedrico avangado
se as praticas mantiverem-se defasadas, sem conseguir promover a evolucao da

educacao.

4 O CASO DA ESCOLA 24 DE OUTUBRO

No decorrer da pesquisa, tivemos momentos de conversa direta e entrevista
com o Diretor da Escola 24 de Outubro, que nos atendeu apressadamente, nos
dando respostas sucintas a cada interrogacdo. Quando perguntamos se o0 Projeto da
EJA, recebia alguma verba, a principio o mesmo respondeu que: recebia do
FUNDEB logo ap6s lembrou-se que, ndo havia nenhum érgdo que os ajudasse de
maneira especifica. A instituicdo adota dois segmentos da Educacao de jovens e
Adultos, séo eles: EJAEM — Educacdo de Jovens e Adultos no Ensino Médio com
349 alunos e o EJAEF- Educacéo de Jovens e Adultos no Ensino Fundamental com

215 alunos.

Este sistema de ensino foi adotado na escola em 1995 e tem obtido éxito,
pois no ano de 2009, houve a aprovacao de um dos seus alunos no vestibular da
Universidade Federal de Sergipe (UFS). Mesmo ocorrendo essa grande conquista,
0os problemas ndo deixam de existir e um dos maiores, apesar do percentual ser
pequeno, ainda é a evasdo, provocada algumas vezes por professores intolerantes
gue ndo sabem reconhecer e aceitar as limitacbes de alguns alunos, principalmente
dos mais velhos. Contudo, esse tipo de atitude ndo € generalizado, porque quando
conversamos com a professora do EJAEF, esta se mostrou completamente satisfeita
e feliz por estar oportunizando o conhecimento para seus alunos de acordo com as
necessidades destes, mesmo atuando nessa &rea somente ha trés anos e sem
contar com a devida disponibilidade de recursos, para desempenhar melhor o seu

trabalho.
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A professora confessou que somente este ano é que foram disponibilizados
livros didaticos direcionados ao EJAEF. A sua relacdo com os alunos € muito boa, e
ela acredita que isso influencia muito no aprendizado de cada um. Suas estratégias
de acdo para 0 que cansaco ndo domine a turma sdo: musicas, didlogos e video,
guando possivel. A escola ndo dispde de aparelho para esse fim, mas caso surja a
necessidade, a solicitacdo é feita junto a coordenadora que estiver na escola, para
gue a mesma traga da sua residéncia. Logo depois completou: “se for preciso até

danco em sala de aula para chamar atencéo a atengéao dos alunos.”

Segundo as palavras da professora pesquisada, uma das maiores
dificuldades enfrentadas por eles, estd na participagdo em aula. Isso ocorre por
causa da vergonha, e 0 medo de errar e serem zombados pelos colegas. O maior
desafio vivenciado por ela é manté-los em todas as aulas e atrair a sua atencéo,

motiva-los a participar, fazendo-os continuar até a conclusédo do curso.

Conversamos reservadamente com a coordenadora do turno da tarde e ela
nos disse que esta escola ndo trabalha de maneira especifica ante a realidade dos
estudantes. Os principais desafios enfrentados em sua coordenacao, quanto a este
projeto, referem-se a diversidade cultural e a distorcdo idade-série. Distorcdo por
causa das grandes diferencas de idades, por que ndo ha condicbes de formar
turmas por faixa etaria e sim formar turmas mistas, e esse é um problema muito
grande que a preocupa. Geralmente os que evadem sdo aqueles que se matriculam
apenas na intengao de fazer a carteirinha de passe escolar, correspondendo a uma

média de cinco a dez por cento do total que evade.

Essa situagdo se torna até compreensivel aos nossos olhos, mas ndo é
desesperadora, por que com o afinco que a equipe diretiva desta escola possui iSso
tem sido contornado. Problemas educacionais sempre irdo existir como: a falta de
recursos financeiros, didaticos e a falta de professores ou a sua vinda de forma
atrasada, prejudicando até certo ponto os alunos e atrapalhando um pouco a ordem

estabelecida na instituicao

Porém nenhum destes ou outros problemas servem de empecilho para que
haja prosseguimento do trabalho anteriormente iniciado, pois a escola esta
caminhando e trabalhando de forma coesa, com a equipe unida em torno de um sé

propdsito: instruir a comunidade.
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Percebemos o desejo da professora em ensinar seus alunos da melhor forma
possivel, a preocupacdo da coordenadora por ndo dispor de tempo para visitar
agueles que se ausentam, e conhecemos um diretor querendo atender a todos e
resolver tudo, promovendo reunides e correndo em busca de recursos de todos 0s
tipos para a escola. Tudo traduz a demonstracdo de amor que eles tém pela
educacdo e principalmente pelos alunos da EJA porque tem consciéncia das

dificuldades vividas, por aguelas classes, e do esfor¢co necessario para supera-las.

CONSIDERACOES FINAIS

Apesar de todas as propostas na area, segundo Freire (apud Gadotti, 1979, p.
72), a UNESCO nos mostra, através de dados, que o nimero de analfabetos no
mundo tem aumentado e o Brasil engrossa cada vez mais essas estatisticas.
Esse fracasso, de acordo com Freire (apud Gadotti, 1979, p. 72), pode ser explicado
por varios problemas, tais como: a auséncia de uma concepc¢do pedagdgica bem

definida e os problemas metodoldgicos, entre outros.

A Educacdo de Jovens e Adultos deve ser sempre uma educacgao
multicultural, uma educagdo que desenvolva o conhecimento e a integracdo na
diversidade cultural, como afirma Gadotti (1979), uma educacdo para a
compreensao mutua, contra a exclusdo por motivos de raga, sexo, cultura ou outras
formas de discriminacéo e, para isso, o educador deve conhecer bem o meio em
gue vivem os educandos, pois somente conhecendo a realidade desses jovens e

adultos é que havera uma educacédo de qualidade.

Considerando esta realidade, o educador conseguira promover a motivacao
necessaria a aprendizagem, despertando nos educandos interesse e entusiasmo,
abrindo-lhes um maior campo para a construgdo de conhecimentos. O jovem e 0
adulto querem ver a aplicacdo imediata do que estdo aprendendo e a0 mesmo

tempo, precisam ser estimulados para resgatar a sua auto-estima.

Ser aluno da EJA nao significa incapacidade, pelo contrario. Mostra-nos o
quanto é real a possibilidade de todos aprenderem e nao permanecerem fora da
escola, seja qual for a dificudade enfrentada. Muitas vezes as dificuldades

distanciam o aluno da escola, mas o professor ndo pode ser o culpado desse
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acontecimento, ao contrario ele precisa ser o principal incentivador da sua turma,
estimulando-os de todas as formas possiveis, a estudar e permanecer na escola, a
fim de que possam inserir-se de forma atuante, critica e consciente na sociedade em

gue vivem.
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