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APRESENTACAO

Encontra-se aqui uma versdo provisoria dos artigos apresentados no final do semestre letivo
de 2011-1 pelos alunos formandos inscritos na disciplina Trabalho de Concluséo de Curso (TCC),

integrante da matriz do Curso de Letras da Faculdade S&o Luis de Franca- FSLF.

Elaborados como requisito parcial a aprovagdo na disciplina, os textos aqui reunidos versam
sobre temas especificos, relacionados a uma ou mais disciplinas compreendidas na matriz curricular
do curso. Para a realizagdo do artigo, foi facultado ao académico buscar o acompanhamento de um
co-orientador versado em sua linha especifica de trabalho. Coube ao co-orientador dar suporte

tedrico ao tema tratado, auxiliando o académico proponente no processo de construgédo do texto.

A versdo definitiva desses artigos sera apresentada na IV Mostra Cientifica da FSLF,

prevista para novembro de 2011.



O LEGADO DA REFORMA POMBALINA NA EDUCACAOQ BRASILEIRA!

Glinan Feitoza Conceigéo?

RESUMO

O presente artigo tem como objetivo analisar o Legado da Reforma Pombalina na Educagéo
Brasileira e mostrar como a Reforma Pombalina contribuiu com as mudangas politica e social na
educacdo. Justifica-se o tema pela necessidade fazer uma abordagem acerca do legado da Reforma
Pombalina para a educacao brasileira devido a sua importancia para a educacdo. A relevancia social
estd em poder mostrar como a Reforma Pombalina contribuiu nos aspectos econdémicos, sociais e
culturais, criticos, racionais e artisticos com os ideais iluministas implementados pelo Marqués de
Pombal e que podem ser percebidos até os nossos dias, como a institucionalizagcdo da lingua
portuguesa, as instituicdes publicas de ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras nas escolas. A
base metodologica foi através da pesquisa bibliografica, que possibilita um amplo alcance de
informacdes e permite a utilizacdo de dados na construgdo do texto. Pode-se observar durante a
realizacdo dessa pesquisa as reformas sociais e politicas estava liderada pelas ideais iluministas e
foi neste cenario que o Marques de Pombal buscou, buscou cultivar uma densa reforma no sistema
educacional. Com novas mudancas, que estavam previstas para acelerar o processo educacional.
Evidencia a reforma educacional do Marques de Pombal como uma estratégia que se apresentou
necessaria, ndo so pela lacuna deixada pelo sistema jesuitico de ensino, mas também como tentativa
de modernizacdo da sociedade em prol do desenvolvimento da economia portuguesa para
manutencdo e fortalecimento do seu regime absolutista.

Palavras-chave: Ensino da Lingua Portuguesa, Historia da Educacdo, Reforma Pombalina,

Marqués de Pombal.

INTRODUCAO

O estudo da historiografia brasileira é fundamental para compreender a educacdo moderna no
Brasil, possibilitando percorrer toda a trajetéria das transformacdes que marcaram o
desenvolvimento global do homem e sua concretizacdo para o exercicio pleno da cidadania. A
educacdo contemporanea vive do reflexo dos anos passados e, com vistas as novas exigéncias da
modernidade, o conhecimento historiografico aciona a mola propulsora para entender o futuro.

Este artigo consiste em analisar o Legado da Reforma Pombalina na Educacdo Brasileira e

mostrar como a Reforma Pombalina contribuiu com as mudancas politica e social na educacao.

Trabalho orientado pelas professoras Prof. Dra. Vilma Mota Quintela e Sara Rogéria Barbosa.
2 O autor é académico do Curso de Letras da Faculdade Sao Luis de Franca.



Em meados do século XVIII, precisamente no ano de 1750, Sebastido José de Carvalho e
Melo — Marqués de Pombal — assume o governo de Portugal como Primeiro Ministro e comeca a
realizar diversas mudancas que ficaram conhecidas como Reforma Pombalina, especialmente na
economia, na educacdo e no militarismo. Esta Reforma apresentava varias diferencas, em relacéo
aos anos anteriores, no que tange aos métodos do ensino da lingua portuguesa como eram aplicados
pelos jesuitas da Companhia de Jesus. Ler e escrever eram uma forma de mostrar as varias maneiras

de pensar as caracteristicas da lingua portuguesa com as reformas Pombalinas.

Nesse sentido, é importante informar que a reforma educacional do Marqués de Pombal foi
para a educacdo brasileira uma estratégia necessaria, ndo sO pela lacuna deixada pelo sistema
jesuitico de ensino, mas também como tentativa de modernizacdo da sociedade em prol do
desenvolvimento da economia portuguesa para manutencdo e fortalecimento do seu regime
absolutista.

Essas reformas pretendiam transformar Portugal numa metrépole capitalista e industrial, de
acordo com o modelo da Inglaterra, além de adaptar sua maior colonia, o Brasil, a fim de acomoda-
la a nova ordem pretendida em Portugal. A idéia era por o reinado portugués em condicOes de
igualdade econdmico-social e politica para que pudesse competir com as demais nacdes européias
ja desenvolvidas industrialmente. Esta era talvez a mais forte razdo da Reforma Pombalina. Seu
objetivo era criar uma escola que atendesse aos fins do Estado que, ao oposto de trabalho escolar,
no entanto Pombal preparou a escola para que pudesse servir aos interesses do Estado antes de
servir aos imperativos da Igreja.

O tema em tela justifica-se pela necessidade fazer uma abordagem acerca do legado da
Reforma Pombalina para a educacdo brasileira devido a sua importancia para a educacdo. A
relevancia social estda em poder mostrar como a Reforma Pombalina contribuiu nos aspectos
econdmicos, sociais e culturais, criticos, racionais e artisticos com o0s ideais iluministas
implementados pelo Marqués de Pombal e que podem ser percebidos até os nossos dias, como a
institucionalizacdo da lingua portuguesa, as instituicbes publicas de ensino e aprendizagem de
linguas estrangeiras nas escolas.

Para atender aos objetivos propostos, este artigo tem como metodologia a pesquisa
bibliogréafica, que possibilita um amplo alcance de informacGes e permite a utilizacdo de dados na
construcdo do texto. Segundo Gil (2008, p. 65), a pesquisa bibliografica é desenvolvida a partir de

material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase



todos os estudos seja exigido algum tipo de trabalho desta natureza, hd pesquisas desenvolvidas
exclusivamente a partir de fontes bibliograficas.

O artigo esta estruturado em itens e subitens. O primeiro item ressaltara que com a Reforma
Pombalina teve inicio o estudo da lingua portuguesa formando um quadro de identidade nacional
através da cultura de um povo. O subitem abordara a importancia da Reforma Pombalina e sua
contribuicdo para o sistema educacional que culminou na expulsdo dos jesuitas de Portugal e de
todas as suas colonias da América, da Africa e da Asia, tirando o comando da educacdo das m&os
dos religiosos passando para as méaos do Estado. Este é o imperativo dessa reforma. Por fim, serdo
apresentadas as consideragdes finais. A analise do trabalho e as referéncias utilizadas serdo
fundamentadas, principalmente, por Falcon, Oliveira. A idéia no inicio do artigo era trabalhar com
esses trés autores, mas devido as leituras forma surgindo obras de autores como Ribeiro, Castro,
Azevedo e Hildsdorf.

2. BREVE TRAJETORIA POLITICA DA REFORMA POMBALINA PARA O ENSINO DA
LINGUA PORTUGUESA

O propésito e interesses entre a Coroa portuguesa e a Companhia de Jesus, que tinha
sustentado a acdo dos jesuitas desde os meados do século XVI, desmancha-se em meados do século
XVIII, quando o jesuita passaram a recrutar parcela ilustra da sociedade portuguesa, tanto como
grupos de religiosos, quanto como colonizadores e educadores para dominar a subida de Pombal e
seu de estrangeiros ao poder.

Segundo Ribeiro (2000, p. 29), o cenario politico da lingua portuguesa, como foi articulado
por D. Jodo de Lencastro, governador da provincia da Bahia de 1694 a 1702, perante o rei de
Portugal D. Pedro II, determinou que “nos semindrios se ndo havia de falar outra lingua mais do que
a portuguesa” (Anais do Arquivo Publico da Bahia, 29:173, p. 186.) estava estreitamente ligada a
questdo das missdes”. Como a politica indigenista era controlada em todo o Brasil pelos jesuitas,
que conseguiram grande poder temporal, ndo foi dificil desenvolver-se uma campanha anti-jesuitica
com o objetivo ndo declarado de usurpar-lhes o poder que detinham.

Segundo informa Silvio Elia (2003, p. 30), “a reforma pombalina data de 1568 o comego do
ensino superior no Brasil, quando o curso de Letras, do Colégio da Bahia, ja contava com trés anos”
lembrando que em 1575 ja se graduava ali a primeira turma de licenciados ou bacharéis, conforme

0s rituais das universidades européias. Apesar de no inicio do século XVIII, apesar de ndo se ter,
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em Portugal, plena consciéncia da existéncia de uma lingua nacional, sendo que nem mesmo

consideravam o portugués um instrumento linguistico independente em relagdo a lingua espanhola,

ja que muito ndo acreditavam que o portugués era tdo somente mais um dos dialetos do espanhol.
De acordo com o comentério de Rafael Bluteau, apud CASTRO, (1988, p. 314.)

No ano de 1668, cheguei a este reino e, desde aquele tempo, raro foi o dia em que ndo me
aproveitasse de alguma noticia da lingua portuguesa... [imaginava-se que a lingua
portuguesa era] casualmente formada de varios fragmentos da lingua mourisca e
castelhana.. Também houve quem com rustica simplicidade me disse que ndo merecia a
lingua portuguesa tanto trabalho. A razdo deste disparate é que, na opinido da maior parte
dos estrangeiros, a lingua portuguesa néo é lingua de per si, como é o francés, o italiano,
etc., mas lingua enxocada e corrupgdo do castelhano, como os dialetos, as linguagens
particulares das provincias, que sdo corrupgdes das linguas, que se fala na corte e cabega do
reino... Sobre esta errada apreensao, tenho tido grandes debates com estrangeiros de porte e
literatos. A razdo em que se fundam é que muitos vocabulos portugueses sdo radicalmente
castelhanos, mas truncados e ciminutos; falta que (segundo eles dizem) denota a sua pouca
derivagéo.

A razdo da preocupacdo em se estudar a lingua portuguesa na reforma Pombalina, devia-se ao
fato que a lingua portuguesa ndo era tida como uma lingua reconhecida e precisava ser estudada
com o mesmo valor das outras linguas. Pois, o portugués no Brasil era uma mistura de linguas.

Destarte, ressaltar que devia ser constituido por D. Jodo V, o arrefecimento de indios para as
aldeias, a partir de 1718, o entdo governador Alexandre de Sousa Freire determinou, em 1728, que
"entre as obrigacdes dos colonos ficava o ensino ao indio da lingua portuguesa, de acordo com a
carta régia de 12 de setembro de 1727 (CASTRO, 1988. p. 306.) administrada pelo Superior das
Missbes dos Religiosos da Companhia de Jesus do Estado do Maranhéo, aquele soberano lastimava
gue os indios" que se manda para viver nas ditas aldeias, ndo s6 ndo sdo bem instruidos na lingua
portuguesa, mas que nenhum cuidado sae poe (contrapdem-se ao predominio das idéias) para que
eles a aprendam™ (sic.).

De acordo com Castro (1988, p. 317) “essa carta régia marca o verdadeiro nascimento do
ensino oficial da lingua portuguesa no Brasil", produzindo a origem do aparecimento da primeira
politica linglistica de Portugal (através do bamdo (?) do governador Alexandre de Sousa Freire, de
1728) e oficializando em todo o reino a expressdao "lingua portuguesa” para denominar o
instrumento linguistico nacional que se queria unificado. E a partir dessa carta que o rei oficializa a

lingua portuguesa em todo seu reino.


http://www.filologia.org.br/pereira/textos/..........
http://www.filologia.org.br/pereira/textos/..........
http://www.filologia.org.br/pereira/textos/..........
http://www.filologia.org.br/pereira/textos/..........

Para um brasileiro chegar e falar como um portugués precisava de bastante tempo e de ter
algum estudo, ou prova de que havia um distanciamento significativo entre as duas realidades. O
padre Severino de Sdo Modesto contrariando as idéias de Verney a respeito das reformas que se faziam
necessarias no sistema de ensino de portugués, expostas em o verdadeiro método de estudar’, pretendia opor-
se a0 método pedagdgico dos jesuitas. A obra, que na realidade eram dezesseis cartas escritas em Roma e
publicadas no periodo de 1746-1747, apresenta uma analise sobre os problemas do ensino portugués
ministrado, até entdo, pela metodologia dos jesuitas; além disso, fornece orientacfes de como proceder para
adequé-los e torna-los condizentes com a nova realidade.

Segundo o comentéario de Pe. Severino de Sdo Modesto a respeito dos colonos brasileiros e

orientais, em sua Conversagao familiar.

Os que vdo das outras provincias do reino para Paris, posto que saibam alguma coisa da
lingua geral, é com grande imperfei¢do, principalmente na pronincia, e se véem obrigados
a procurar quem os ensine em casa (que as escolas sdo para meninos); e depois de algumas
licdes, com o uso e exercicio de falar com os mais cultos, se acabam de aperfeicoar. Isto
sucede aos portugueses criados na india ou América, que tém diversos acentos na
pronudncia; mas que ndo sdo rudes, em breve tempo fala com os da corte, sem aprenderem
gramatica. (PADRE SAO MODESTO, 1750, p. 54)

Cada carta tratava de um determinado tema, que devia estar integradas as proposta
pedagdgica de Verney: primeira carta — a lingua portuguesa; segunda carta — o latim; terceira carta —
0 grego e o hebraico; quarta carta — as linguas modernas; quinta carta — a retorica; sexta carta —
continua a analise sobre 0 ensino da retorica; sétima carta — a poesia portuguesa; oitava carta — a
filosofia; nona carta — a metafisica; décima carta — a logica/fisica; décima primeira carta — a ética;
décima segunda carta — a medicina; décima terceira carta — a jurisprudéncia como prolongamento
natural da moral; décima quarta carta — a teologia; décima quinta carta — o direito econémico;
décima sexta carta — apresenta uma sequiiéncia de planos de estudos: os estudos elementares, a
gramatica, o latim, a retdrica, a filosofia, a medicina, o direito, a teologia e termina com o apéndice
sobre 'o estudo das mulheres'.

O seu projeto pedagdgico constituia-se sobre algumas dessas propostas, tais como:
secularizacdo do ensino; valorizacao da lingua portuguesa; papel e importancia do estudo do latim,
realizado por intermédio da lingua portuguesa (uma das razbes do estudo do latim era a
possibilidade de simplificar e abreviar a duracdo dos estudos); reducdo do numero de anos
destinados aos estudos nos niveis de ensino inferiores, visando fundamentalmente aumentar o
nimero de ingressos nos cursos superiores; apresentacdo de um plano de estudos para todos 0s
niveis de ensino, do fundamental, que se iniciava a partir dos sete anos de idade, aos niveis
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superiores de ensino; proposta de escola publica e gratuita para toda a populagdo portuguesa, como
medida de reduzir o analfabetismo da sociedade portuguesa. Além disso, as disciplinas que
compbem sua proposta pedagdgica sdo, em sua maioria, literarias, tais como: portugués, latim,
retorica, poética e filosofia (I6gica, moral, ética, metafisica e teologia), direito (direito civil e direito
candnico), medicina (anatomia), grego, hebreu, francés, italiano, anatomia, fisica (aritmética e
geometria).

A proposta reivindicava ainda a abertura de escolas publicas em todos os bairros para que
ninguém ficasse sem frequentd-las e aconselhava uma transformacdo de comportamento dos
professores em relagdo aos seus alunos, tendo em vista a melhoria da relagdo professor/aluno.
Recomendava também que a universidade fosse aberta para que a comunidade pudesse ter acesso ao
meio académico e assistir as aulas ministradas, e que fossem criados colégios para os pobres,
visando torna-los capazes aos costumes dos burgueses e da nobreza. Da mesma forma, a proposta
de Verney destacava a importancia da educacdo das mulheres, recomendando que estas
freqiientassem as escolas a fim de obter os conhecimentos necessarios para a administracéo do lar.

Conforme Hildsorf (2011, p. 20) destaca, que de acordo com a importancia do que foi
publicado em 1746, sobre o verdadeiro prestigio de uma metodologia a ser adotada nas aulas
secundarias, que foram explicitadas nas Instrucdes de 28 de junho 1759. Com a nova orientacao
prescrita nesse texto, fundamentada nos principios de pedagogos como Quintiliano, Locke, Rollin,
Fenelon e o Jansenista Lancelot, além de Luis Anténio Verney, esses pesquisadores dedicaram um
vasto capitulo sobre a reforma pedagdgica e ao estudo da lingua portuguesa. Nele. é recomendada a
supremacia do estudo do portugués em relacdo ao latim. Falcon salienta a importancia das idéias de

Verney, para a época:

[...] reside ndo propriamente no seu 'conteido’, mas no espirito que as acompanham e na
ruptura que representam. [...] O espirito a que nos referimos é o da critica irbnica, muitas
vezes satirica, ao ensino existente em Portugal, em todos os niveis, tanto no seu contetdo
guanto nos seus métodos, critica que é também a cultura portuguesa com um todo. Tratava-
se, em suma, de demonstrar que, em qualquer direcdo que se olhasse, Portugal estava
atrasada, distanciando do que se passava nos centros civilizados (FALCON, 1993, p. 331)

De acordo com Castro, (1986. p. 258-385), a investida de Verney em favor da lingua
portuguesa estava destinada a dois resultados no reino seguinte, de D. José |, pela acdo de seu
ministro, 0 Marqués de Pombal:

a) Oficialmente o ensino da lingua portuguesa em todo o reino, inclusive no Brasil até entdo

ndo existia como mandamento legal nas escolas.

10



11

b) Inicio do culto aos classicos da lingua escolhidos segundo o critério enunciado por Verney.
(CASTRO, op. cit., p. 317)

Segundo Remédios (1930, p. 393), é através da carta régia de 12 de setembro de 1727 que se
oficializa a expressdo “lingua portuguesa” e que se “institui uma politica lingliistica no Brasil”.

Conforme Castro:

A implantacdo da primeira politica de estudo e ensino da lingua portuguesa encontrard no
Brasil uma clientela completamente diferente da de Portugal, o que fara aqui surgir uma
questdo da lingua quando, em Portugal, deixava ela de existir. A questdo da lingua, no
Brasil, ha de ser, entdo, a profunda separacdo entre lingua escrita e lingua falada, pois
jamais entre os brasileiros fora possiveis escrever o que e como falavam diante da auséncia
completa, durante dois séculos e meio, de qualquer tipo de politica cultural e educacional
da parte da metrépole.

O periodo que vimos de abordar, quase todo dominado pelo reinado de D. Jodo V, levou ao
climax o processo lingistico brasileiro: conscientizacdo, pelos brasileiros, da necessidade
de uma politica linguistica; oficializacdo desta, no Brasil, por D. Jodo V; conscientizacdo
conseqiente, pelos portugueses, da existéncia de uma realidade lingistica prépria no
Brasil, como col6nia e divisao do reino.

O problema que configuravam essas conscientizacBes, de sentidos diferentes para
brasileiros e portugueses, recebeu solucdo a partir das idéias de Verney e Ribeiro Sanches:
abolicdo da pedagogia jesuitica com oficializacdo, no reino, do ensino do portugués e
promocao dos classicos. Solugdo 6tima para Portugal, mas impraticavel, por ignorancia da
realidade cultural da col6nia, para o Brasil como um todo. Impraticavel porque, desde o
inicio do século, vinha-se transformando o sentimento nativista do Brasileiro em
sentimento nacionalista (CASTRO, 1986, p. 317)

Baseado em Verney, implementando a reforma universitaria e do ensino, o Marqués de
Pombal impde a lingua portuguesa aos indios através do Diretorio dos indios, em 1757, e adota os
principios de Verney sugeridos em seu Verdadeiro Método de Estudar. A partir de 1761, da-se
primazia ao estudo do portugués ao do latim no Colégio dos Nobres, advindo dai o que Honorio
Rodrigues chamou de “a vitoria da lingua portuguesa” no Brasil.

Assevera Rosario (1995, p. 27-58) sobre o diretério dos indios, ao argumento que toca a
politica linguistica no Brasil incluida no Diretério dos indio, eis os trés paragrafos que foram
longamente discutidos pelo Pe. Manuel da Penha do Rosario conforme se pode ler Questoens
Apologéticas dos manuscritos inéditos da Biblioteca Nacional.

As principais medidas implantadas pelo marqués, por intermédio do Alvara de 28 de junho de
1759, foram: total destruicdo da organizacdo da educacdo jesuitica e sua metodologia de ensino,
tanto no Brasil quanto em Portugal; instituicdo de aulas de gramatica latina, de grego e de retdrica;
criacdo do cargo de 'diretor de estudos' — pretendia-se que fosse um drgdo administrativo de

orientacdo e fiscalizacdo do ensino; introducdo das aulas régias — aulas isoladas que substituiram o
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curso secundario de humanidades criado pelos jesuitas; realizacdo de concurso para escolha de
professores para ministrarem as aulas régias; aprovacao e instituicdo das aulas de comércio.
Inspirado nos ideais iluministas, Pombal empreende uma profunda reforma educacional, ao
menos formalmente. A metodologia eclesidstica dos jesuitas é substituida pelo pensamento
pedagogico da escola publica e laica. Com a assimilacdo dos ideais iluministas, da-se o surgimento

do espirito moderno em Portugal e, consequentemente, no Brasil. Conforme Azevedo:

[...] marcando o divisor das aguas entre a pedagogia jesuitica e a orientacdo nova dos
modeladores dos estatutos pombalinos de 1772, ja aparecem indicios claros da época que se
deve abrir no século X1X e em que se defrontam essas duas tendéncias principais. Em lugar
de um sistema Gnico de ensino, a dualidade de escolas, umas leigas, outras confessionais,
regidas todas, porém, pelos mesmos principios; em lugar de um ensino puramente literario,
classico, o desenvolvimento do ensino cientifico que comeca a fazer lentamente seus
progressos ao lado da educacéo literaria, preponderante em todas as escolas; em lugar da
exclusividade de ensino de latim e do portugués, a penetracdo progressiva das linguas vivas
e literaturas modernas (francesa e inglesa); e, afinal, as ramificacfes de tendéncias que, se
ndo chegam a determinar a ruptura de unidade de pensamento, abrem o campo aos
primeiros choques entre as idéias antigas, corporificadas no ensino jesuitico, e a nova
corrente de pensamento pedagdgico, influenciada pelas idéias dos enciclopedistas
franceses, vitoriosos, depois de 1789, na obra escolar da Revolugdo. (AZEVEDO, 1976, p.
56-57)

De acordo com Carvalho, as idéias iluministas tiveram inicio nas ciéncias e, em especifico, na
Educacdo, transformando-se de acordo com as condigdes sociais da época. Boto considera que, a

partir do século XVIII, ha “uma intensifica¢ao do pensamento pedagdgico e da preocupagdo com a

atitude educativa”. Segundo o autor:

Para alguns filésofos e pensadores do movimento francés, o homem seria integralmente
tributario do processo educativo a que se submetera. A educagdo adquire, sob tal enfoque,
perspectiva totalizadora e profética, na medida em que, por intermédio dela, poderiam
ocorrer as necessarias reformas sociais perante o signo do homem pedagogicamente
reformado (BOTO, 1996, p. 21).

Para o ideal iluminista, a educacdo devia formar um novo homem para a sociedade que estava
se formando. Assim, apesar de o ensino jesuitico ter sido Gtil as necessidades do periodo inicial do
processo de colonizacdo do Brasil, j& ndo conseguia mais atender aos interesses dos Estados
Modernos em formacdo. Surge, entdo, a idéia de Educacdo publica sob o controle dos Estados
Modernos. Portanto, a partir desse momento historico, o ensino jesuitico se torna ineficaz para
atender as exigéncias de uma sociedade em transformacéo.

Ressalta Carvalho (1978) que os brasileiros preferiam os professores locais, recrutados quase
sempre entre os clérigos. O professor régio era considerado pela populacdo como alguém que “se

persuade que é um principe e, cheio de soberba, de altivez e de vaidade, pretendia pisar e meter
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debaixo dos pés a todos que se achavam destas bandas; e Ihe custa muito estar sujeito e obediente
aos legitimos superiores”.

Os professores régios, mandados ao Brasil para implantar a reforma pombalina do ensino
tomaram entdo o lugar dos brasileiros porque, na base da aplicacdo desta politica de ensino, esteve a
diferenca cultural e expressional ja sobejamente constatada. A reversao desse quadro era o objetivo
da administracdo portuguesa, ao enviar ao Brasil seus professores régios, que eram considerados
como estrangeiros pelos brasileiros em relagdo aos professores locais.

Com a criacdo do subsidio literario em 05 de agosto de 1772, que era um imposto estabelecido
sobre a producdo de aguardentes, vinhos e vinagre, os professores régios estrangeiros foram sendo
substituidos por brasileiros, de modo que a lingua viva (brasileira) praticada no Brasil continuava
cada vez mais viva. Mas o ritmo foi muito lento, ja que foram criadas em toda a colonia apenas
dezessete aulas de ler e escrever, quinze de gramatica latina, seis de retorica, trés de grego e trés de
filosofia, a instituicdo secundaria em prejuizo da primaria.

Para entender bem a ideologia da reforma pombalina, tal como foi implantada no Brasil, é
necessaria a leitura dos paragrafos 1, 2, 3, do volume 32, ano de 1768 dos "estatutos que hé@o de
observar os mestres das escolas dos meninos nesta capitania de S&o Paulo”, transcritos do Arquivo

do Conselho Ultramarino. Seguem trechos dos estatutos:

1. Que havera dois mestres nesta cidade e um em cada uma das vilas adjacentes, 0s quais
serdo propostos pelas cdmaras respectivas e aprovados pelo General e ndo poderdo exercitar
0 seu ministério sem ser com esta aprovacéo e dela tirarem proviséo ou licenga.(...)

4. Que o numero de mestres, estabelecidos nesta cidade e em cada uma das vilas ndo
poderd nunca, em caso algum, ser alterado ou expedido, sem nova consulta e expressa
ordem nesta matéria para que ndo suceda ser instruida a mocidade com pessoas menos
idoneas. (...)

7. Que todos os mestres sejam obrigados a ensinar pelo livro de Andrade e seguir em tudo
aquelas regras, que no principio do dito livro se prescrevem para a boa direcéo das escolas,
e sera bom que tenha outros livros, como a Educa¢do dum menino nobre, a Produgdes das
obrigac0es civis, de Cicero, para que possam inspirar aos meninos as boas inclinacdes e 0
verdadeiro merecimento do homem. (...) (CASTRO, p.323-324).

Segundo Rosario (1995, p. 27), a 8 de maio de 1758, D. José | converte em lei o Diretorio
dos indios que o governador Francisco Xavier de Mendonca Furtado deu ao Para, em 3 de maio de
1757, através do qual se refaz a lei de D. Jodo V sobre o ensino da lingua portuguesa, justificando-o

da seguinte forma de seu 8 6:

Sempre foi maximo inalteravelmente praticado em todas as nacGes, que
conquistaram novos dominios, introduzir logo nos povos conquistados o seu
proprio idioma, por ser indisputavel que este € um dos meios mais eficazes para
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desterrar dos povos rusticos a barbaridade de seus antigos costumes; e ter
mostrado a experiéncia que, a0 mesmo passo que se introduz neles o uso da
lingua do principe que os conquistou, se Ihes radica também o afeto, a veneracéo
e a obediéncia ao mesmo principe. Observando, pois todas as na¢6es polidas do
mundo este prudente e solido sistema, nesta conquista se praticou tanto pelo
contrério, que s6 cuidaram os primeiros conquistadores estabelecer nela o uso da
lingua que chamam geral, invencdo verdadeiramente abominavel e diabdlica,
para que, privados os indios de todos aqueles meios que os podiam civilizar,
permanecessem na rustica e barbara sujeicdo em que até agora se conservaram.
Para desterrar este pernicioso serd um dos principais cuidados dos diretores
estabelecerem nas suas respectivas povoacdes o uso da lingua portuguesa, ndo
consentindo por modo algum, que 0S meninos e as meninas que pertencerem as
escolas e todos aqueles indios que forem capazes de instru¢do nesta matéria usem
a lingua prépria das suas nagBes, ou da chamada geral, mas unicamente a
portuguesa, na forma de Sua Majestade tem recomendado as repetidas ordens,
que até agora se ndo observaram, com total ruina espiritual e temporal do Estado
(CASTRO, 1988, p. 385).

Salienta Carvalho (1978, p. 81) que, em 28 de junho de 1759, foi emitido um alvara pelo
mesmo Pombal acompanhado de Instrugdes que consagram, por inspiragdo de Verney, o estudo do
latim por intermedio da lingua vernacula, em que se destaca o seguinte: “Todos os homens sabios
confessam que deve ser em vulgar o0 método para aprender 0s preceitos da gramatica, pois ndo ha
maior absurdo que intentar aprender uma lingua no mesmo idioma que se ignora”. Mais adiante, no
mesmo documento, ainda acrescenta: “Para que os estudantes vao percebendo com mais facilidade
0s principios da gramatica latina, é Util que os professores lhes vdo dando uma nocdo da
portuguesa...”

Ressalta Castro (1986, p. 325) que, em 30 de setembro do mesmo ano o marqués de Pombal,
baixou um decreto em que estabelece definitivamente o ensino do idioma como lingua nacional,
destacando que “a correcdo das linguas nacionais ¢ um dos objetos mais atendiveis para a cultura
dos povos civilizados, sendo, pelo contrario, a barbaridade das linguas a que manifesta a ignorancia
das nagoes”

De acordo com Serafim Leite (1937, p. 38), falar das primeiras escolas no Brasil ¢ “evocar a
epopéia dos jesuitas do séc. XVI”. Enquanto se fundava a cidade de Salvador, quinze dias apos a
chegada dos jesuitas, funcionava uma escola de ler e escrever. Essa politica eles manteriam sem
alteracdes durante anos: sempre abrir uma escola onde quer que erigissem uma Igreja.

Ressalta Fernando de Azevedo (1963, p. 506) que foram nessas escolas de ensino elementares
de meninos e meninas como no colégio de Piratininga, que “ndo passava, em 1554, de uma

barraquinha de canico e barro, coberta de palha, longa 14 pés, larga 10”, em que, informava em
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carta a Ignéacio de Loyola, o Pe. Anchieta comprimia-se as vezes mais de vinte companheiros do
apostolado Mas ja em 1555, um ano apdés a fundacdo do colégio na aldeia de Piratininga, orgulhava-
se o Padre Anchieta de terem ali os jesuitas “uma grande escola de meninos indios bem instruidos
na leitura, escrita e bons costumes”. Realmente, o Padre Anchieta se tornou mestre na lingua dos
indios, para melhor os instruir.

Segundo o padre Anchieta, nessas escolas, freqlientadas ndo apenas pelos indigenas, aprendia-
se ndo so a ler, escrever, contar e falar em portugués. Nessas escolas elementares, germinava a base
de todo o sistema colonial de ensino ainda em formacdo. As aulas funcionavam nédo sé nos colégios,
mas em todas as terras onde existisse uma casa da Companhia. Recebiam a primeira instrugdo, alem
dos indigenas, também, os filhos dos colonos.

Para Laerte Ramos de Carvalho (apud Hildsorf, 2011, p. 23), é a vertente cristd e catolica ndo
jesuitica de iluminismo italiano, modelado por Muratori e Genovesi, que foi apropriada e posta em
circulacdo pela ilustracdo pombalina: no seu estudo sobre as reformas pombalinas da instrucéo
publica, ele destaca, citando Cabral de Moncada, a orientagdo reformista, nacionalista, humanista,
crista, catélica (mas antijesuitica) e pedagogica do iluminismo portugués:

no horizonte do movimento ilustrado, as idéias em si mesmas, apenas enquanto idéias, isto
é, abstracBes intelectuais, divorciadas de uma pratica transformadora tém muito pouca
importancia. As idéias apenas tém razdo de ser, para os iluministas, conforme objetivam
acles que modifiquem a realidade existente. Tal pragmatismo, freqlientemente colorido de
utopismo, ainda hoje espanta um pouco os adeptos do pensamento puro. Mas, assim eram
os fildsofos (FALCON apud HILDSORF, 2011, p. 23).

Segundo Hildsorf (2011), os jesuitas tiveram relevante papel na difusdo da lingua portuguesa,
ndo sO no tocante ao desbravamento das terras do interior do Brasil e as povoacdes dessas terras,
mas, principalmente, no que concerne a unificacdo do pais pela lingua, rompendo, mais tarde, 0s
lacos com o Tupi e o africanismo. Era um difusor de idéias e da cultura européia, mas, como
instrumento politico, crescendo, a Companhia se tomou um grande latifundiario devido a expansao
da propagacdo do ensino nos territorios brasileiros. O ensino retrégrado, por parte dos jesuitas, em
relacdo aos mais recentes acontecimentos na Europa, foi fator decisivo, entre outros, para que se
levantasse a bandeira contra a Companhia, numa grande campanha, encabecada pelo Marqués de

Pombal, culminando no alvara que a extinguiu e a expulsou do Brasil.

3. CONSIDERACOES FINAIS
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Pode-se observar durante a realizacdo dessa pesquisa as reformas sociais e politicas estava
liderada pelas ideais iluministas e foi neste cenério que o Marques de Pombal buscou, buscou
cultivar uma densa reforma no sistema educacional. Com novas mudangas, que estavam previstas
para acelerar o processo educacional. Como uma nova metodologia eclesiastica dos jesuitas que foi
suprida pelo novos pensamentos pedagdgicos da época incorporados com a nova realidade da
escola publica e laica; com criacdo de cargos como de diretor de estudos, visando a orientacdo e
fiscalizacdo do ensino; introducdo de aulas régias, isto €, aulas isoladas, almejando substituir o
curso de humanas criado pelos jesuitas. Todas essas novas propostas foram produtos do novo
modelo da sociedade iluminista da época.

J& no Brasil, comecaram aparecer 0s resultados do desmantelamento da organizacdo
educacional jesuitica e a ndo-implantacdo de um novo projeto educacional aconteceram sérios
problemas, pois, somente em a partir de 1776, ap0s dezessete anos depois da expulsdo dos jesuitas,
é que foram formadas novas escolas com cursos graduados e sistematizados. Entretanto, até os
dias atuais, percebe-se os reflexos da reforma pombalina na lingua portuguesa em diferentes

perspectivas e injuncdes sociais.

ABSTRACT

This article aims to analyze the Legacy of Reform in Education Pombalina Brazilian and show how
the Reformation Pombalina contributed to the political and social changes in education. The topic is
justified by the need to approach on a legacy of the Reformation Pombalina for Brazilian education
because of its importance for education. Social relevance is to show how the Reform Pombalina
contributed in the economic, social and cultural critics, and artistic rational Enlightenment ideals
implemented by the Marquis of Pombal and can be seen until today, as the institutionalization of the
Portuguese language public institutions of teaching and learning of foreign languages in schools.
The methodological basis was through the literature search, which allows a wide range of
information and allows the use of data in the construction of the text. It can be observed during the
course of this research the social and political reform was led by Enlightenment ideals, and this
scenario was the Marques de Pombal sought, sought to cultivate a dense reform the education
system. With new changes, which were supposed to accelerate the educational process. Evidence
educational reform as the Marques de Pombal presented a strategy that required not only by the gap
left by the Jesuit system of education, but also as an attempt to modernize the society for the
development of the Portuguese economy to maintain and strengthen its absolutist regime.

Keywords: Teaching Portuguese, History of Education, Pombal Reform, Marquis of Pombal.
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A LEITURA COMO PRATICA DE CIDADANIA: UMA QUESTAO
INTERDISCIPLINAR E CULTURAL?®

Flavia Santos Fonseca*

“Ler é entrar em outros mundos possiveis. E indagar a realidade para compreendé-la
melhor, é se distanciar do texto e assumir uma postura critica frente ao que se diz e ao que
se quer dizer, é tirar carta de cidadania no mundo da cultura escrita [...] "(LERNER, 2002,
p.73).

RESUMO

O presente artigo é fruto de pesquisas feitas em salas de aula, e tenciona apresentar a
importancia da leitura no processo de formacgéo de alunos criticos, que possam fazer do ato de ler
uma condicdo essencial para viver a sua cidadania. Serdo apontadas algumas causas de deficiéncias
encontradas nas turmas e apresentadas considera¢des que visem contribuir para mudanca da pratica
do ensino da leitura. O estudo tera como ponto de partida o conhecimento de algumas concepcdes
de leitura.

Palavras-chave: Cidadania, Educacdo, Formacéao de Leitores.

INTRODUCAO

A leitura vem ser um dos fatores fundamentais para a insercdo do ser humano na sociedade
atual. O ato de ler pode fornecer ao leitor o acesso as informagdes, a ampliacdo do vocabulario, o
desenvolvimento da criticidade e o interesse na busca pelo conhecimento sobre assuntos variados
que, além de instigar o leitor a pensar criticamente sobre diversas questdes, pode impulsionar suas
relacBes sociais.

A preocupacdo com a leitura esteve sempre muito presente na histéria, entretanto, o conceito
de leitura vem sofrendo modifica¢6es ao longo do tempo. Hoje se vive numa sociedade letrada em
que a cada dia o individuo é desafiado em situacdes diversas em que € preciso usar a sua

competéncia de leitor, ndo apenas em textos escritos, mas, sobretudo compreender 0 mundo que 0

® Artigo orientado pelas professoras Prof. Dr? Vilma Mota Quintela e Suely Mendes Braga.
* A autora é académica do curso de Letras da FSLF.
18



19

cerca, ler a propria vida e nela ser protagonista. Portanto, é inquestionavel o fato de que o ato da
leitura permite a0 homem ndo somente sua insercdo, mas também a participacdo ativa no meio
social ao qual esté inserido e a escola deve ser este elo entre leitores proficientes e insercao social.

As politicas de leitura vém sendo discutidas nos diversos segmentos da educacdo,
destacando-se a sua relevancia para a aquisicdo do conhecimento, da cultura, do saber e da
conscientizagdo politica, face aos desafios do mundo moderno. Saber ler tornou-se, pois, condi¢éo
indispensavel para o0 acesso a qualquer area do conhecimento e, mais ainda, a prépria vida do ser
humano, uma vez que a leitura apresenta funcéo utilitaria e transformadora da sociedade.

Diante desse contexto, considerando a importancia da leitura na vida do individuo, faremos
uma reflexdo acerca dos métodos de ensino aplicados por alguns professores em duas salas de aula
do ensino médio, de uma escola da rede publica estadual, no municipio de Aracaju-SE, onde
surgiram varias indagaces como: aqueles professores sdo conscientes de seu trabalho e papel na
sociedade? eles tentam formar leitores competentes, que compreendem e interpretem aquilo que
leem, que conseguem ler tambem o que ndo estd escrito, que tem a capacidade de identificar
elementos implicitos, que possam estabelecer uma relacdo do texto que estava lendo com outros
textos lidos anteriormente, que sabem que em um texto se pode atribuir varios sentidos? alguns
alunos mostraram-se sem motivacao para ler e escrever, qual a razdo?

Visando responder tais questionamentos, buscamos entender a importancia da leitura no
processo de formacéo de alunos criticos e investigar a(s) causa(s) das deficiéncias encontradas.

Para a producdo desse artigo foram utilizados como instrumentos metodologicos: a pesquisa
bibliografica, em que foi feita a selecéo do referencial tedrico, como o livro A importancia do ato de
ler: em trés artigos que se completam, de Paulo Freire (1988; 2005), em que 0 autor aponta o habito
da leitura como fonte de poder de transformacdo tanto do individuo quanto do mundo. Para ele,
somente através da leitura o individuo consegue obter uma visdo do mundo de maneira mais
consciente, podendo assim, contribuir para o crescimento de sua sociedade e do meio onde vive; a
obra O aprendizado da leitura, de Mary Kato (2007), na qual a autora apresenta a leitura como fator
positivo para a interdisciplinaridade entre todos os tipos de conhecimento; o livro Didatica, de
Libaneo (2004), no qual o autor discute sobre o trabalho docente, a préatica da vida cotidiana dos
alunos, bem como, o aprendizado em sala de aula voltado para a realidade social do aluno; a obra
Ler e escrever na escola: o real, o possivel e 0 necessario, de Lerner (2002), na qual a autora fala
sobre o desafio de formar leitores; o livro Alfabetizacdo e linguistica, de Cagliari (2004), onde o

autor aponta que todos os conhecimentos que sdo ensinados e todas as atividades que sdo
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desenvolvidas pela escola estdo diretamente ligados a leitura; o livro Leitura em crise na escolar: as
alternativas do professor, de Zilberman (1993), que apresenta uma reflexdo coletiva sobre o modo
de como o livro dever ser utilizado e das maneiras pelas quais os professores podem utiliza-lo para
promover o interesse pela pratica da leitura, entre outros.

Em seguida, foi realizada a leitura e o fichamento do material selecionado.
Simultaneamente, foi feita a analise qualitativa das entrevistas, direcionadas, respectivamente, a
professores e a alunos das turmas em estudo, bem como a analise dos dados obtidos através da
observacao direta.

No discorrer dele serdo apresentadas concepgdes acerca da leitura segundo alguns teéricos; a
importancia da leitura para o individuo como cidaddo; em seguida serdo abordadas algumas causas
das deficiéncias apresentadas no processo de ensino-aprendizagem da leitura, e por ultimo, as

consideracoes finais.

CONCEPCOES ACERCA DA LEITURA

A leitura ndo pode ser definida apenas como uma decodificacdo de simbolos, mas como um
meio para ampliar os conhecimentos dos alunos e sua visdo de mundo. Além de sua funcéo basica
utilizada no dia-a-dia, como ler nome de ruas, de dnibus, consultar listas, telefones, revistas, jornais,
a leitura tambeém é um meio de comunicacao entre as pessoas. Visando compreender melhor o tema,
apresentamos algumas concepcgoes de leitura:

Para Kato, “a leitura pode ser entendida como um conjunto de habilidades que envolve
estratégias de varios tipos”’(KATO, 2007, p. 106).

Segundo Cagliari “¢ muito mais importante saber ler do que saber escrever”. Pare ele, a
leitura € a extensdo da escola na vida das pessoas, € uma heranca de maior valor do que qualquer
diploma, porque a maioria dos problemas que os alunos encontram ao longo dos anos de estudo,
decorre de problemas de leitura (CAGLIARI, 2004, p. 148).

tudo o que se ensina na escola esta diretamente ligado a uma leitura e depende dela para se
manter e se desenvolver, e que a mesma € uma atividade de assimilagdo de conhecimento,
de interiorizacdo de reflex&o. Por isso, a escola que ndo 1é muito esté4 fadada ao insucesso, e
ndo sabe aproveitar o melhor que tem para oferecer aos alunos(CAGLIARI, 2004, p. 150).

Para Freire,

ler é uma operacgdo inteligente, dificil, exigente, mas gratificante [...] Ler é procurar ou
buscar criar a compreensdo do lido... Ler € engajar-se numa experiéncia criativa em torno
da compreensdo. Da compreensdo e da comunicacdo. E a experiéncia da compreensdo sera
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tdo mais profunda quanto sejamos nela capazes de associar, jamais de dicotomizar os
conceitos emergentes na experiéncia escolar aos que resultam do mundo
cotidiano(FREIRE, 1995, p. 29-30).

De acordo com Koch, “a leitura € um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
construgdo do significado do texto [...]. Trata-se de uma atividade que implica, necessariamente,
compreensdo (KOCH, 1989). Portanto, um leitor competente, na Otica desta autora é o que
compreende o que I&, sendo capaz de ler também aquilo que ndo estd escrito. O ato de ler
proporciona a descoberta do mundo da leitura, um mundo totalmente novo e fascinante. Entretanto,
a sua apresentacdo ao aluno deve ser feita de forma atrativa, estabelecendo uma viséo prazerosa
sobre a mesma, de modo que torne um habito continuo. A leitura desenvolve a capacidade
intelectual do individuo devendo fazer parte de seu cotidiano e desenvolvendo a criatividade e a sua
relagio com o meio externo. O aluno que faz parte do universo da leitura € ativo e esta sempre
pronto a desenvolver novas habilidades, ao contrario daqueles que ndo possuem contato com esse
universo, pois vive preso dentro de si mesmo com “medo” de tudo que o cerca. “A leitura, como o
andar, s6 pode ser denominada depois de um longo processo de crescimento e
aprendizado”(BACHA, 1975, p.39). Atraves do habito da leitura, 0 homem pode tomar consciéncia
das suas necessidades (auto educar-se), promovendo a sua transformagéo e a do mundo, “em torno
da importancia do ato de ler, que implica sempre percepgdo critica, interpretagdo e ‘re-escrita’ do
lido” (FREIRE, 2005, p. 21). Ler significa ndo sé ver as letras do alfabeto e junta-las em palavras,

mas também estudar a escrita, decifrar e interpretar o sentido, reconhecer e perceber.

A IMPORTANCIA DA LEITURA

Ler € muito mais que atribuir significados a palavras isoladas, resumindo-se a um processo
mecanico. O ato de saber ler como patamar para atingir o sucesso implica em construir
conhecimento, gerar reflexdes e desenvolver uma consciéncia critica sobre o que é lido. A leitura
confere ao individuo um melhor entendimento sobre seus direitos e deveres dentro da sociedade,
aléem de proporcionar prazer ao sujeito, pois através da literatura é ativada a sua sensibilidade,
criatividade. Diante disso, a escola busca conhecer e desenvolver no aluno a competéncia da leitura
e coloca-se para a educacdo o desafio da formacdo desse individuo critico, responsavel e atuante na
sociedade, onde as trocas sociais acontecem rapidamente. Essa competéncia deve ser desenvolvida
nos alunos desde cedo, para que possam incorpora-la no seu cotidiano e perceberem a importancia

dela no decorrer de suas vidas.
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Os professores, de qualquer disciplina, uma vez que a leitura € um dos canais principais da
aquisicdo do conhecimento, devem estimular os alunos a compreender textos, interpreta-los, e a
levantar hipdteses sobre eles. Além disso, devem incentivar os alunos a usar a criatividade e
desenvolver seus proprios textos, sobre quaisquer assuntos, evitando um processo macante,
mecanico e sem proposito. Para desenvolver a atividade de leitura, bem como buscar despertar o
gosto por essa atividade, o professor deve usar as mais variadas estratégias inclusive aproveitar
todas as situacdes, materiais e ambientes disponiveis e/ou possiveis. Conforme Libaneo, o trabalho
docente ndo deve ficar restrito as paredes da sala de aula, sem preocupacdo com a pratica da vida
cotidiana das criancas fora da escola (que influem poderosamente nas suas condicGes de
aprendizagem) e sem voltar os olhos para o fato de que o ensino busca resultados para a vida
pratica, para o trabalho, para a vida na sociedade. O trabalho docente, portanto, deve ter como
referéncia, como ponto de partida e como ponto de chegada, a préatica social, isto €, a realidade
social, politica, econémica, cultural, da qual, tanto o professor como os alunos, séo parte integrante
(LIBANEO, 2004, p. 79).

De acordo com os PCNs, a escola tem o papel de mobilizar os alunos internamente para a

leitura, ou seja:

para tornar os alunos bons leitores — para desenvolver, muito mais do que a capacidade de
ler, 0 gosto e 0 compromisso com a leitura — a escola tera que mobiliza-los internamente,
pois aprender a ler (e também ler para aprender) requer esforco. Precisaré fazé-los acreditar
que a leitura ¢ algo interessante ¢ desafiador, algo que, ‘conquistado’ plenamente, dard
autonomia e independéncia ao ‘conquistador’. Precisara torna-los confiantes, condicdo para
que eles possam se desafiar e ‘aprender fazendo’. Uma pratica de leitura que ndo desperte e
cultive o desejo de ler ndo é uma préatica pedagdgica eficiente (PCN, 2001, p. 58).

A leitura ndo deve servir apenas como meio de transmissdo de conteudos, deve proporcionar
prazer, 0 que pode ser alcancado por meio de um bom trabalho em sala de aula. Acompanhando
essa linha de pensamento, a proposta pedagdgica da escola deve apresentar de que forma os alunos
compreenderdo a leitura em cada etapa da sua escolaridade/aprendizagem. Para enfrentar a
realidade social, ndo basta ao aluno saber ler e escrever. E preciso saber fazer uso da leitura

incorporando-a sua vida cotidiana.

CAUSAS DAS DEFICIENCIAS APRESENTADAS NO PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM DA LEITURA

22



23

Lancaremos a seguir um breve olhar sobre as questfes diretamente ligadas a pratica do
ensino da leitura.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais da Lingua Portuguesa, para que haja
uma participacdo efetiva do individuo na sociedade, é necessario que ele domine plenamente a
lingua oral e escrita, pois é através dela que ele se comunica, tem acesso as informacdes, se
expressa e defende seus pontos de vista. Cabe a escola garantir a todos 0 acesso aos saberes
linguisticos que formam alunos para o exercicio da cidadania. O documento aponta que uma das
causas do fracasso escolar é a deficiéncia da aprendizagem da leitura desde as séries iniciais, e
orienta procedimentos para reformulacéo da pratica pedagdgica para o ensino da lingua materna.

Embora seja papel da escola formar leitores conscientes, verificamos que a escola
observada, ainda esté fixada no estudo mecanico da gramatica e uma leitura descontextualizada que,
ao invés de despertar o prazer, desestimula o aluno. Entendemos que os professores ndo conseguem
desenvolver esta tarefa com eficiéncia, porque desconsideram os saberes, necessidades, interesses,
realidade e dificuldades do aprendiz, privilegiando a passividade e o siléncio. As escolas mostram-
se incapacitadas em conscientizar o educando sobre a importancia da leitura para sua vida. Esse, por
sua vez, ndo consegue relacionar os conteldos ao seu contexto social e acaba por ter a leitura
apenas como mais um conteudo a ser esquecido apds a conclusdo das aulas. Conforme ensina
Chartier et al, “Ninguém pode compreender as situagdes evocadas nos livros se elas forem
totalmente estranhas a sua experiéncia e a seus conhecimentos ou exteriores a seu meio”.
(CHARTIER et al, 1996, p. 115). Corroborando com este pensamento, Vasconcelos ensina que para
aprender, o aluno precisa querer, precisa sentir necessidade. Cabe ao educador provocar, desafiar,
estimular, ajudar o educando (VASCONCELOQOS, 2002, p. 63).

Percebemos que nas turmas observadas, as atividades propostas sdo limitadas. Ha& um
minimo de participacdo dos alunos na elaboracdo de seus conhecimentos. A atividade mental dos
educandos é subestimada, o que acaba privando-os de desenvolverem suas potencialidades
cognitivas, capacidades e habilidades de forma a ganharem independéncia de pensamento. Segundo
Vasconcelos, alguns professores ndo se preocupam com o carater ativo do aluno enquanto sujeito
do conhecimento, quando muito “acham que os alunos estdo ‘naturalmente’ motivados, ja que estdo
na sala de aula...”(VASCONCELQS, 2002, p. 66).

Questiona-se que embora as escolas possuam biblioteca com um rico acervo cultural, os
professores ndo a utilizam com frequéncia e nem incentivam os seus alunos a utilizarem. E o que

acabam lendo durante o ano letivo é somente as obras relacionadas ao vestibular que em alguns
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casos sdo lidos apenas os resumos. Aponta-se 0 autoritarismo da escola e dos livros didaticos
também como um dos motivos que levam os alunos ao desinteresse pela leitura. E que para
provocar prazer nos leitores e fazé-los criticos, é necessario que haja um comprometimento nao so6
por parte dos alunos como também por parte da escola e dos professores.

O fracasso da aprendizagem ¢é justificado por alguns professores pela falta de interesse dos
alunos e ha também os que atribuem este fracasso a falta de estrutura das escolas, a falta de recursos
do governo e aos baixos salarios pagos aos educadores. E preciso ter consciéncia de que o ensino da
leitura e a formacdo do leitor € um desafio para o sistema educacional, tendo como agente
transformador o professor, e 0 aluno o foco de toda a acdo educativa. Isto possibilita a todos 0s
envolvidos uma descoberta continua de si e do outro, através do conhecimento.

Delia Lerner ressalta: “o desafio [...] é formar seres humanos criticos, capazes de ler
entrelinhas e de assumir uma posicdo propria frente a mantida, explicita ou implicitamente, pelos
autores dos textos com os quais interagem em vez de persistir em formar individuos dependentes da
letra do texto e da autoridade dos outros”. (LERNER, 2002, p. 27). A autora destaca que para haver
uma transformacdo verdadeira do ensino da leitura, a escola precisa favorecer a aprendizagem
significativa, abandonando as atividades mecénicas e sem sentido que levam o aluno a compreender
a leitura como uma atividade pura e unicamente escolar. Para isso, a escola necessita propiciar a
formacdo de pessoas capazes de apreciar a literatura e de mergulhar em seu mundo de significados,
formando leitores cientes de sua funcdo e poder social. Precisa também, preparar o publico alvo
para a interpretacdo e producdo dos diversos tipos de texto existentes na sociedade, favorecendo a
escrita para que deixe de ser apenas um objeto de avaliacdo e passe a ser um objeto de ensino.
Dessa maneira, além de modificar a forma de ensino, os alunos serdo capazes ndo apenas de
reproduzirem pensamentos alheios, mas de refletirem sobre os seus proprios pensamentos
(LERNER, 2002, p. 27-29).

A educacao € considerada um meio eficaz no desenvolvimento da cidadania, pois ela pode
despertar o individuo para as reflexdes sobre o seu meio. E a leitura, por sua vez, € o eixo central no
desenvolvimento desse individuo, pois com sua pratica adquirem-se novos conhecimentos e
percebe-se um novo mundo ao seu redor. O ser humano necessita dessa educacdo escolar que lhe
proporcione uma aprendizagem capaz de fazer com que o meio no qual esta inserido seja propicio a
transformacdes.

Uma das transformacfes esta sendo as escolas proporcionarem aos alunos ferramentas

modernas, como computadores com acesso & internet, permitindo assim, que conhegam novas
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possibilidades de comunicacdo. Vale lembrar que os professores, ao utilizarem essas ferramentas
tecnoldgicas, deve-se rever e projetar novas formas de ministrar aulas, de maneira a tornar possivel
aos alunos manter contato com os diversos géneros textuais. Isto facilitard a entrada do jovem em
formacdo no universo de leitores, contribuindo para a formacdo de cidaddos conscientes,
participativos e sujeitos de sua propria historia, que saibam utilizar a linguagem com preciséo,
comunicar-se com exatiddo, sabendo adequar seu discurso a diferentes situagcbes comunicativas.

Os PCNs esclarecem que para ampliar o método de ensino, o professor deve diversificar os
modos de ler, ou seja, deve proporcionar a leitura de uma diversidade de géneros, diversificar o
autor e a época, a fim de que os alunos possam estabelecer vinculos cada vez mais estreitos com 0s
textos. O documento ainda acrescenta que esse método possibilita ao aluno passar do estagio de
uma “leitura mais ingénua que trate o texto como mera transposi¢ao do mundo natural para a leitura
mais cultural e estética, que reconheca o carater ficcional e a natureza cultural da literatura” (PCN,
2001, p. 71).

Como uma das consequéncias do quadro de deficiéncias descrito esta a elevacao do indice
de analfabetos funcionais e alunos que a cada ano saem dos bancos escolares sem o habito de ler e

escrever, dificuldades que os acompanham em todas as esferas de suas vidas.

CONSIDERACOES FINAIS

Ficou evidente nas turmas observadas durante a pesquisa de campo, a pratica da metodologia
expositiva tradicional. Infelizmente, dificilmente, professores ja formados e acostumados com essa
metodologia mudarao a sua forma de abordagem da lingua e dos textos, sendo, para isso, necessaria
uma intervencao mais efetiva no sentido da reciclagem desses profissionais, conduzida pelos érgaos
oficiais ligados a educacdo. A revisdo critica dessa metodologia serd fundamental para se pensar as
estratégias necessarias a uma mudanca do quadro atual. Espera-se que essa atitude dé lugar a uma
pratica que ofereca aos alunos da escola publica aprendizagem significativa e de qualidade.

A escola, enquanto instituicdo pedagdgica responsavel pela formacdo dos seus alunos deve
desenvolver neles a competéncia comunicativa, visto que, a leitura deve ser a principal aliada nessa
luta educacional e ndo ser apenas o fim, mas o meio pelo qual a educacédo alcancara seus objetivos.

Paulo Freire (1988), diz que somente pela leitura o individuo consegue obter uma visdo

do mundo de maneira mais consciente, podendo assim, contribuir para o crescimento de sua
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sociedade e do meio onde vive. Como futuros educadores, precisamos incentivar nossos alunos A
pratica da leitura, pois, por meio dela, além de adquirirmos mais conhecimento e cultura, séo
propiciadas novas experiéncias de mundo. Essa préatica pode ser levada para a sala de aula por meio
de leituras interessantes, que possam agucar o desejo e 0 gosto pelos livros e conscientizar os
alunos de que é possivel, através do conhecimento adquirido através da leitura, construirmos um
pais mais justo e em constante crescimento intelectual e cultural com cidaddos criticos e

conscientes do seu papel.

ABSTRACT

This article is based on research done in classrooms, and intends to present the importance
of reading in the process of formation of critical students, who can make the act of reading a
prerequisite to live their citizenship. Will present some causes of deficiencies found in the classes
and presents considerations which aim to help change the practice of teaching reading. The study
will take as its starting point the knowledge of some concepts of reading.

Key Words: Citizenship, Education, Training Readers.
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LIMA BARRETO: UM CRITICO MARGINAL DO PRE-MODERNISMO?
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RESUMO

O presente trabalho tem como base as referéncias bibliograficas que tratam da vida e da obra de
Lima Barreto. O objetivo desse artigo € discutir aspectos que nos permitem relacionar a vida e a
obra do autor,especificamente o romance Recordac¢Bes do Escrivdo Isaias Caminha, procurando
destacar o seu contexto historico, o carater social e militante dos seus escritos e a sua linguagem
afiada, que demonstra a preocupacdo do autor em denunciar o preconceito sofrido pelos negros,
mulatos e pobres. Para este trabalho, tomou-se como fundamentagéo tedrica os estudos de Barbosa
(1964), Sevcenko (1985), Bosi (2006), Gonzaga (2010), dentre outros. Na reflexao desses autores,
destaca-se uma caracteristica marcante em Lima Barreto: a revolta contra as injusticas e 0
preconceito de que o escritor se sabia vitima.

Palavras-chave: Pré-Modernismo. Literatura social. Lima Barreto.

INTRODUCAO

O presente trabalho se origina de minha participacdo no Projeto Educacional Fazendo
Letras, o “Carpe Diem”, desenvolvido pela turma do 4° periodo do curso de Letras da FSLF, no
primeiro semestre de 2010, sob a coordenacdo da professora Vilma Quintela. O projeto de extensao
destinava-se a alunos do Ensino Médio das escolas publicas do nosso entorno social, para os quais
ministramos aulas de lingua portuguesa e literatura brasileira, ficando ao meu encargo a
apresentacdo do romance Os Bruzundangas, de Lima Barreto. Ja ai percebi o quanto o escritor
estava voltado a denuncia das mazelas e preconceitos sociais, defendendo o que chamou de
“literatura militante”. De acordo com Lima Barreto:

A literatura, na sua concepcao, tinha que ser militante, visando a objetivo certo e definido, e
ndo uma “literatura contemplativa”; [...] “cheia de énfase e arrebiques”; [...] falsa e sem

finalidade (BARBOSA, 1964, p. 174).

® Artigo orientado pela Prof® Dré. Vilma Mota Quintela, produzido enquanto pré-requisito parcial & aprovacio na
disciplina “Trabalho de Conclusdo de Curso”, do Curso de Letras da FSLF.
® Graduanda em Letras Portugués e Suas Respectivas Literaturas da Faculdade S&o Luis de Franca.
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A missdo da literatura, para Lima Barreto, segundo Nicolau Sevcenko (1985, p. 168), é
fazer comunicar umas almas com as outras, é dar-lhes um perfeito entendimento entre elas, é liga-
las mais fortemente, reforcando, desse modo, a solidariedade humana, tornando, assim, os homens
mais aptos a conquista do planeta e a felicidade. Como também, a literatura permitia-lhe proferir
sobre as injungdes particulares e cotidianas para o proprio centro das decisdes sobre o destino da
humanidade. Eis, segundo o critico, as convic¢Oes de Lima Barreto sobre os poderes e os fins da

literatura:

(...) 0 homem, por intermédio da Arte, ndo fica adstrito aos preceitos e preconceitos de seu
tempo, de seu nascimento, se sua patria, de sua raca; ele vai, além disso, mais longe que
pode, para alcancar a vida total do Universo e incorporar a sua vida na do Mundo
(SEVCENKO, 1985, p.168).

Este artigo ndo tem a intencdo de analisar profundamente a vida de Afonso Henriques de
Lima Barreto, mas de discutir, literariamente, o romance Recordac6es do Escrivao Isaias Caminha,
procurando relaciona-los ao contexto social da época em que essa obra foi publicada e a biografia
do autor, em vida, marginalizado e tido como louco. Entretanto, segundo Alfredo Bosi (2006,
p.316), para conhecer o escritor, é necessario saber de sua origem humilde, dos dilemas
relacionados a sua cor, a vida penosa de jornalista e amanuense pobre, a viva consciéncia de sua
propria situacao social. Seguindo, pois, essa vertente, buscarei entender o himus ideoldgico da sua

obra.

Neste trabalho, usarei estudos dos tedricos: Alfredo Bosi, Francisco de Assis
Barbosa, Sergius Gonzaga e Nicolau Sevcenko. Apresentarei as suas percepgdes relacionadas a vida
e obra, o romance RecordacGes do Escrivao Isaias Caminha de Lima Barreto. O artigo cientifico
sera uma reflexdo das leituras feitas e de todos os questionamentos que desencadearam uma
curiosidade como: o que o tornou um escritor com um estilo irdnico e sarcastico a ponto de
estilhacar as palavras como pedra de ml fragmentos verbais e lanca-los contra os poderosos?
(FARACO, 1997, p.24) Por que a imprensa era alvo predileto da mordacidade? Por que ndo foi
reconhecido em seu tempo, apesar do valor que hoje se atribui a sua obra?
No que diz a respeito ao romance, deixemos, inicialmente, que Gonzaga (2010, p. 254) nos
fale. Para o tedrico, o romance possui o carater da denlncia social; € um livro pungente e
verdadeiro, em que aparece muito do drama do proprio autor refletido no drama do herdi negro.
Este, com um olhar de quem sofre com as injusticas, dos que sdo feridos pelos preconceitos,
enfrenta a luta desigual que enfrentou contra tudo e todos; a luta contra uma falsa concepcdo de

imprensa e literatura; pela afirmagdo de um estilo proprio e fora dos padrdes linguisticos da época.
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Lima, segundo Gonzaga (2010, p. 255), “escreveu com simplicidade, mesmo com certo desleixo
intencional, queria aproximar o texto escrito da linguagem coloquial”.

J& Bosi (2006, p. 318-319) sustenta que a personagem Isaias Caminha encarna a propria
frustracdo do autor, reafirmando os preconceitos de cor e de classe, escrevendo em uma linguagem
simples e sem mascaras. Por sua vez, Nicolau Sevcenko (1985, p. 200) lembra que as posicdes
filosoficas de Lima Barreto se inclinam para as vertentes idealista, relativista e voluntarista,
apreendidas na obra de filosofos Karl Max, Kant, Nietzsche e Schopenhauer, lidos na Biblioteca
Nacional e na Escola Politécnica. Em sua obra é bem latente a obstinacdo em escrever de forma
confessional. A ficgdo é bastante caricatural e irbnica. Possuia uma literatura combativa que tratava
das mazelas da sociedade, através do humor, da ironia, da sétira, da caricatura sarcastica. Lima tinha
a literatura como uma nobre missdo. Para Sevcenko (1985, p.165), o romancista sempre escreveu
em condicOes pessoais e sociais muito dificeis, de modo que seu texto, as vezes, eram aparentes 0S
defeitos da pressa, do descuido ou de outra dificuldade. Entretanto, 0 que pode parecer a alguns
defeito de estilo era, mais propriamente, o resultado da sua intengdo deliberada de ndo escrever
bonito, de hostilizar a literatura de cunho ornamental, agradavel a sociedade, tomada como
passatempo, e, assim, questionar a gramatiquice que imperava e levava a maioria dos escritores a

uma direcdo lusitanizante, caracterizada pela imitacao dos classicos da lingua.

Em suma, a visdo desses tedricos sobre Lima Barreto sera relevante neste trabalho, pois,
com base neles, busca-se aqui refletir sobre fatos relevantes de sua vida, do seu estilo brasileiro

auténtico e militante, rebelde as injungdes do estilo e da gramatica da antiga metropole.

Lima Barreto viveu e escreveu no periodo que a historiografia literaria brasileira chama de
Pré-Modernismo, quando dominavam no pais as correntes estéticas do século XIX, naquele
momento, ja em diluicdo, isto €, o Parnasianismo, o Simbolismo (na poesia) e, na prosa, um
Realismo bastante convencional e cansado (referéncias). Com sua obra, Lima contraria a estética
dominante, desprezando a retdrica bacharelesca e parnasiana. Contrariando o estilo hegemdnico, o
escritor opta pela simplicidade, escrevendo, de acordo com a critica, com certo desleixo intencional,

querendo aproximar o texto escrito da linguagem coloquial.

Segundo Gonzaga (2010, p. 255), “Lima foi acusado de escrever de forma incorreta e
de ser incapaz de lidar com os padrbes linguisticos da elite culta, sua obra foi julgada
gramaticamente e condenada por suposta vulgaridade”. Décadas depois, pode-se constatar que Lima

Barreto ndo é apenas o romancista mais importante do periodo, como também aquele que mais se
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aproxima da expressao prosaica, conquistada pela geracdo de 1922. O Modernismo, iniciado neste

mesmo ano, nao chega a ser conhecido por Lima Barreto, que morre em 1° de novembro de 1922.

A FORMACAO DO ESCRITOR: LIMA BARRETO E SUA EPOCA

Em 1881, nasce numa sexta-feira, 13 de maio, o garoto Afonso - foi esse nome escolhido
para batizar o segundo filho do casal Amalia e Jodo Henriques de Lima Barreto. O pai era um culto
tipografo que trabalhava na Imprensa Nacional; a mae professora. Ambos mulatos e, portanto,
sujeitos a opressao de uma sociedade preconceituosa. O primeiro filho tinha vivido apenas 8 dias.
Ao nascer 0 segundo, o pai quis homenagear um amigo ilustre, o senador Afonso Celso de Assis
Figueiredo, o Visconde de Ouro Preto, que seria o futuro padrinho do garoto. Por isso, 0 menino
acabou ficando com um nome pomposo. A combinacdo Afonso Henriques ocorre a memoria o

primeiro Rei de Portugal, ndo sendo esta a intencdo (BARBOSA, 1964, p. 16).

Em 1888, a Lei Aurea tinha sido assinada, no dia em que Afonso completava 7 anos. Afonso
assistiu com o pai os festejos da abolicdo. Jodo Henriques levou o filho ao Largo do Paco e a missa
do Campo de S&o Cristovdo, para testemunhar o grande acontecimento. O menino ficou
deslumbrado. Mas leis ndo eliminam preconceitos. A hipocrisia da sociedade com 0s negros e

mesticos esta presente em suas obras.

Segundo as consideracdes de Barbosa (1964, p. 29) ja nos primeiros anos de vida, Lima
Barreto mostrava-nos tracos depressivos, o que lhe acompanhariam pela vida. A mais forte
impressao foi sem duvida, a morte da mae. O mundo como se fechou para o menino “taciturno,
reservado ¢ timido”. Agora sem caricias e 0s abracos maternos, fechou-se em si e nunca mais teve
alegria. “Aos sete anos — confessa-se no Diério Intimo -, logo depois da morte de minha mae,
quando eu fui acusado injustamente de furto, tive eu vontade de me matar”. Reagird sempre assim
com extrema violéncia ante as injusticas do mundo e as incompreensdes das pessoas que 0 cercam.

Com violéncia as vezes desmedida e inconsequente.

Com a Proclamacdo da Republica, em 1889, Jodo Henriques, sendo monarquista, sentiu-se
perseguido pelos republicanos e logo exonerou-se do cargo que ocupava na Imprensa Nacional.

Mais tarde, por influéncia do compadre ilustre, o senador Afonso Celso, tornou-se administrador da
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colbnia de alienados mentais da Ilha do Governador. Quando a familia se mudou para a llha,
Afonso permaneceu no Rio a fim de completar os estudos. Jodo Henriques queria, a todo custo, ver
o filho de anel no dedo. No Brasil da época, todos sonhavam com um titulo de doutor, como
analisara depois o proprio Lima Barreto:
O ensino superior fascina todos (...). Os seus titulos, como sabeis, ddo tantos privilégios,
tantas regalias, que pobres e ricos correm para ele. Mas sO séo trés espécies que suscitam
esse entusiasmo: o de médico, o de advogado e o de engenheiro... (Os Bruzundangas, p.
21).

Nicolau Sevcenko (1985, p. 180), na abordagem sobre a obra de Lima Barreto, afirma que,
ha, portanto, visiveis na obra de Lima Barreto, a temética da discriminacdo e marginalizacdo social,
que se compde como uma trama densamente entretecida nas paginas do escritor. No romance
Recordacdes do Escrivao Isaias Caminha, Isaias Caminha sabia que sé Ihe restava um recurso para
escapar a um destino prefixado: “Ah! Seria Doutor! Resgataria o pecado original do meu
nascimento humilde, amaciaria o suplicio premente, cruciante e onimodo de minha cor...(Isaias
Caminha, p.19)”. Quando esse mesmo Caminha, em viagem que fizera ao Rio de Janeiro, durante
uma parada de trem, ao reclamar da demora do troco no balcdo de vendas de café e bolos, é
alfinetado pelo preconceito racial.

Servi-me e dei uma pequena nota para pagar. Como se demorassem em trazer-me o troco
reclamei: “Oh! Fez caxeiro indignado e em tom desabrido. Que pressa tem vocé? Aqui ndo
se rouba, fique sabendo? Ao mesmo tempo ao meu lado, um rapazola alourado, reclamava
o dele, que Ihe foi prazenteiramente entregue. O contraste feriu-me, e com os olhares que 0s
presentes me lancaram, mais cresceu minha indignagdo. (Memdrias do Escriv@o lsaias
Caminha, p. 24).

Aos quinze anos, Lima Barreto requereu 0s primeiros exames para ingressar na Escola
Politécnica do Rio de Janeiro e comecou a frequentar o curso escolhido pelo rapaz: engenharia civil.
Agora, na Politécnica, ainda ndo se havia dado conta de como pesavam as diferencas de classe
social. O adolescente sentiria na pele a aspereza do preconceito. Naquele reduto de jovens
endinheirados, elegantes, ostentando sobrenomes famosos, sentia a ma-vontade de professores e
colegas. O mulato Lima Barreto era um estranho. Caladao, vivia pelos cantos dos corredores ou
enfurnado na biblioteca estudando Filosofia. A médo paterna havia desenhado um destino para o
filho, mas Afonso Henriques delineava para si outros horizontes. Despontava nele, vigorosamente, a
vocacao de escritor, embora 0 jovem ndo soubesse ainda que caminho a seguir: o da ficcdo ou o do

jornalismo.
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No jornal estudantil A Lanterna, e mais tarde em A Quinzena Alegre, comecou a publicar
seus primeiros escritos, sob os pseudonimos de “Alfa Z” e “Momentos de Inércia”. Eram artigos em
que tracavam auténticas caricaturas verbais de colegas, professores e situacbes da Escola,
especialmente. Tudo num estilo irbnico e, por vezes, sarcastico. Afonso Henriques resolveu
estilhagar toda a sua hostilidade contra os poderosos. Foi assim que comecgou a ficar conhecido
entre os estudantes. Os colegas ja o0 apontam como autor de pilhérias contra os professores. Tudo

meio ao contrario do que esperava seu pai.

Segundo Barbosa (1964, p. 83), o rapaz sofria com a convivéncia obrigatoria dos colegas
ricos, de outra condigéo social que ndo a sua. Comegou entdo a ver que a origem humilde o tornava
diferente dos outros rapazes da sua idade, felizes e despreocupados. N&o tinham preocupacdes de
ordem material, ndo precisavam economizar, vestiam-se nos melhores alfaiates, podiam comprar os
livros que quisessem. E, mesmo que nédo levassem os estudos muito a sério, iSso ndo teria maior
importancia. Contavam com as relagdes de familia, os “padrinhos”, os “pistoldoes”, que lhes abriam
todas as portas, como num passe de magica. “Os protetores sdo os piores tiranos”, ponderava o
proprio Isaias Caminha na sua fala:

Os livros nas redacgdes tém a mais desgraca sorte se ndo sdo recomendados e apadrinhados
convenientemente. Ao receber-se um, I&-se-lhe o titulo e 0 nome do autor. Se é de autor
consagrado e da faccdo do jornal, o critico apressa-se em repetir aquelas frases vagas muito
bordadas, aqueles elogios em cliché que nada dizem da obra e dos seus intuitos; se é de
outro consagrado mas com antipatias na redagdo, o cliché é outro, elogioso sempre mas ndo
afetuoso nem entusiastico. Ha casos em que absolutamente ndo se diz uma palavra do livro
(Memoérias do Escrivao Isaias Caminha, p. 191).

Certeira como um raio, a desgraca escolheu Jodo Henriques numa noite do ano de 1902. O
infeliz deitou-se sadio e acordou em delirio. Enlouquecera de subito. Afonso Henriques, sendo o
filho mais velho, recebia pesada heranca: os irmdos menores, a companheira do pai e os filhos dela,
aléem de um velho que morava com a familia. A primeira providéncia foi abandonar a Escola
Politécnica, de que levou pouca saudade. Talvez dos jornaizinhos. Da biblioteca, com certeza. A
segunda providéncia € que iria violenta-lo: prestou concurso para amanuense na Secretaria de

Guerra. Comecou a trabalhar em outubro de 1903.

O Rio de Janeiro vivia a grande hora da sua remodelacdo. Teve seus casardes antigos do
centro demolidos em favor da aberturas de largas avenidas, com prédios novos, em estilo art
nouveau, tido por modernos. Enquanto nos subdrbios, nos morros, a populacdo pobre vegetava
marginalizada e abandonada a propria sorte, sem urbanizacdo, saneamento, salde e sem o direito de
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participacdo no mercado de trabalho ou nos resultados do tdo conclamado “progresso” social. Lima
Barreto, que viera da pequena classe média suburbana, chegava, as vezes, a confrontar o sistema
republicano, tdo desfavoravel quanto o regime monarquico no Brasil. A ojeriza do autor pelos
homens e pelos processos da Republica Velha, explica-se ainda mais naturalmente pela sua aversao
as oligarquias que tomaram o poder em 1889. (BOSI, 2006, p. 318).

Ao mesmo tempo, as relagbes sociais das camadas proximas ao poder se mantinham na base
do protecionismo, das concessdes mutuas, dos favores pessoais, dos privilégios de toda ordem. “A
forca da nova sociedade estava concentrada justamente nos comportamentos mais antissociais,
elevado as condicfes de valores maximos da elite: o gosto pela fruicdo do conforto material e pelas
situacOes de privilégios e superioridade, despertando a discriminagdo e as mais variadas formas de
desprezo mutuo entre os cidaddos. Era a condenacdo de qualquer principio de solidariedade de
antemdo. Dai o desenvolvimento do ‘canibalismo dos argentirios’ e a transformacdo do
‘preconceito em conceito’. A riqueza, as posi¢des, 0s cargos, os simbolos de distingdo, de carreira e
0 saber passavam a exercer a indigna fungé@o de separar e indispor os homens entre si, enquanto a
Republica cumpriria o papel de ‘enriquecer os ricos e empobrecer os pobres’ (SEVCENKO, 1985,
p.186).

Entdo, diariamente, entre dez horas da manha e as trés da tarde, Lima redigia decretos e
portarias como funcionario publico. O homem que sonhava com a gloria literaria encontrava-se,
assim, condenado a uma vida mediocre e burocratica. No mesmo Ministério, trabalhava Domingos
Ribeiro Filho, boémio, escritor, revolucionario e frequentador dos cafés do centro da capital. A vida
intelectual e politica da cidade passavam sempre pelos cafés, uns mais elegantes, outros menos,
quase todos lotados de estudantes, politicos, jornalistas, artistas e boémios. Foi pelas médos desse
colega, homem de bom copo e boa conversa, que Lima Barreto passou frequentar alguns cafés,
onde viria a conhecer de perto gente do meio jornalistico. Em pouco tempo, ja escrevia para alguns

jornais.

Por esses caminhos chegou ao Correio da Manha, o jornal mais importante do Rio naquele
tempo. Foi no Correio que publicou sobre as escavacdes que se faziam no morro do Castelo, como
parte das obras de reurbanizacdo da cidade. Escrito sob forma romanceada, o conjunto de textos ja
indicava que o ficcionista Lima Barreto estava superando o repérter Lima Barreto (BARBOSA,
1964, p. 113-126).
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Nos fins do século XIX, torna-se evidente a mudanca na imprensa brasileira: a imprensa
artesanal estava sendo substituida pela industrial. As questdes politicas da época eram retratadas na
imprensa, que contava com a colaboragdo de escritores poetas e prosadores, que no século XIX e
inicio do século XX, exerciam a funcdo de jornalistas, ja que eram comum muitos deles iniciarem
sua carreira trabalhando em jornais. Nesse periodo, literatura e jornalismo ‘“confundiam-se”; era
dificil identificar os espacos de uma e de outro. No inicio do século XX, a imprensa estava
industrializada e exercia forte compra de jornais. Muitos autores da literatura brasileira, como Lima
Barreto, colaboraram bastante com a imprensa nacional, escrevendo artigos, notas, cronicas, que
retratavam os fatos historicos e sociais da sociedade brasileira da época. Eles opinavam,
aconselhavam e criticavam a sociedade em geral, principalmente os politicos e a imprensa, por meio
da propria imprensa. Lima Barreto enfrentou muitas dificuldades ao produzir uma literatura

inteiramente desvinculada dos padrdes e do gosto vigentes (GONZAGA, 2010, p. 254).

A medida que emergia a vocagao de romancista, tornava-se cada vez mais penoso suportar a
mediocridade do Ministério e do meio domestico. No trabalho, tinha que ouvir as ironias e gozacoes
em torno do letrado; no suburbio onde morava, a sua paixao era reduzida a mania de literatura. Nos
comentarios de um e de outro lado, percebia-se 0 preconceito contra o mulato que se julgava capaz
de virar intelectual e famoso. A vida reduzia-se ao papel burocrético, a paixao a literatura e as rodas

boémias.

Lima escrevia de maneira desordenada e quase compulsiva: planejava duas ou trés obras,
iniciava todas e ndo concluia nenhuma. Comeca a beber em excesso. A primeira licenca para
tratamento de saude, em 1906, afastava-o do Ministério por algum tempo, mas nao do jornalismo e
da literatura. Lima Barreto continuava a escrever com fé cega. Inicia neste ano, sua colaboracéo
numas das revistas populares da época, a Fon-Fon. Lima ja havia entdo escrito os primeiros
capitulos do romance Recordacdes do Escrivao Isaias Caminha, mas ndo tinha como divulga-los. A
imprensa burguesa certamente ndo seria um veiculo que viesse a aceitar sua obra. Abandonando a
redacdo do Fon-Fon, inicia logo em seguida os preparativos para o langcamento da Floreal. O plano
da revista foi tracado, com certeza, numas das mesas do Jeremias, do café Papagaio ou de qualquer

outro café do Rio de Janeiro, onde se reuniam os literatos do tempo.

A revista pretendia abrir espaco aos escritores que produziam jornalismo e literatura

militantes, ou seja, comprometidos em denunciar os problemas da sociedade em que viviam. A
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revista conseguiu chamar a atencdo de dois ou trés criticos somente quando estava no terceiro
namero, no qual apareceram 0s capitulos iniciais de Recordagdes do Escrivdo Isaias Caminha,
brindados com alguns elogios. Lima estava alegre. Curta foi a duragdo dessa primeira alegria
literdria do escritor. No quarto nimero encerrou-se a publicacdo da Floreal. Lima julga-se s0,
abandonado dos amigos. V& tudo negro. E tdo grande a depressdo que pensa em suicidio. O alcool
foi a valvula de escape (BARBOSA, 1964, p. 154).

Surgiu a oportunidade de editar o livro em Portugal, procedimento comum naquele comego
de século. Um amigo que embarcava para a Europa incumbiu-se de levar os originais e estabelecer
contato com um editor portugués. O livro escolhido foi Recordac¢des do Escrivao Isaias Caminha,
um de seus trés romances com tragos nitidamente autobiograficos. Dos outros dois, um ja estava
escrito na sua primeira versao (Vida e morte de M. J. Gonzaga de Sa), e aquele que viria a ser o

mais conhecido (Triste fim de Policarpo Quaresma) ainda ndo existia.

Recordacgdes do Escrivdo Isaias Caminha, segundo GONZAGA (2010, p. 256), esse
romance relata a trajetéria de um jovem mulato, Isaias, que, vindo do interior cheio de talento e
ilusBes, procura vencer na capital federal. Mas, sua crenca nas possibilidades do saber e seu sonho
de conseguir um titulo de bacharel desfazem-se pouco a pouco. Em parte por causa de sua origem
humilde, mas, sobretudo, devido a sua cor: € filho de uma ex-escreva que se amasiara com um
padre. O relato, em sua primeira parte, € um veemente e bem realizado libelo contra o preconceito
racial. Mas, no decorrer 0 jovem vai trabalhar no jornal da cidade, e a partir dai a ficcdo aproxima-
se das experiéncias de Lima Barreto na redacdo do diario Correio da Manhd. Nesse ponto, o
narrador-personagem praticamente desaparece e 0 texto concentra-se na apresentacdo critica do
universo jornalistico, com seus tipos representativos e sua corrup¢do. Ha uma fratura no texto, fato
que o prejudica. Conforme a opinido anterior, BOSI (2006, p. 319), porém, sustenta que a
personagem de Isaias, era o préprio Lima encarnado, tornando publico toda a sua indignacdo com

0s preconceitos de cor e de classe.

Finalmente, em novembro de 1909, Recordacbes do Escrivdo lsaias Caminha saiu
publicado em livro. O escandalo tdo ansiosamente aguardado ndo aconteceu. Seria mais uma
decepcdo a acrescentar as muitas outras que o escritor vinha sofrendo desde a adolescéncia. Sem
amigos na direcdo dos jornais de prestigio, poucas foram as notas que apareceram, registrando o

aparecimento do livro.
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O Correio da Manh& era o mais atingido pela pena do romancista, que o descrevia qual um
museu de mediocridades, tendo a frente um diretor violento, mestre de descomposturas, destruindo
reputacdo em nome da moral, mas que ndo passava, na realidade, de um émulo de Tartufo, corrupto
e devasso. O siléncio feriu profundamente o escritor, que acalentara tantas esperancas em relacéo a
sua efetiva estreia no mundo da ficcdo e, sobretudo, desejava discussdo das ideias implicitas no seu

romance.

Mas ndo havia “como discutir com eles, porque todos se guiam por ideias feitas, receitas de
julgamentos e nunca se aventuram a examinar por si qualquer questdo, preferindo revé-las por
generalizacbes quase sempre recebidas de segunda ou terceira mao... (Os Bruzundangas). Na
boemia e dentro de um copo, Lima viu naufragar mais uma vez as esperancas de ser reconhecido
como escritor.

O grande inadaptado que vivia a sonhar com a gldria literaria desde os bancos da Escola
Politécnica, encontrava, afinal, uma forma de evasdo. A desgraca doméstica, o complexo de

cor, o tédio da reparticdo, a falta de dinheiro, a mediocridade da vida literaria! A boemia
fazia esquecer tudo isso (BARBOSA, 1964, p. 203).

Em 1910, solicitou nova licenga por quatro meses da Secretaria de Guerra para tratamento
de salde: ja se evidenciavam no organismo do escritor os estragos produzidos pelo alcool. O que
ndo se deteriorava era a paixdo pela literatura: em menos de trés meses escreveu Triste fim de
Policarpo Quaresma, que o Jornal do Comércio comecou a publicar em folhetins no dia 11 de
agosto de 1911. A literatura brasileira ganhava um dos seus grandes personagens: 0 Visionario
Major Quaresma, subsecretario do Arsenal de Guerra, patriota ingénuo que lutou até a loucura para
restabelecer aquilo que considerava as ideais e legitimas tradi¢6es brasileiras. Acontece que entre o
ideal e o real ha quase sempre um grande abismo. E esse abismo que espera 0 Major Quaresma ao
fim de uma trajetdria solitaria e incompreendida: marginalizado, metido num hospicio, sem mulher,

sem filhos, sem outro amor que ndo o dedicado a péatria que idealizara.

Sabemos hoje que essa se tornou a sua obra mais conhecida. Mas ndo de imediato. Na
época, pouca gente falou no romance. De novo o mesmo siléncio impiedoso. Lima Barreto parecia
ja prestes a entregar os pontos. A menor decepcao conduzia ao alcool. Nessa altura da vida, Lima

Barreto ja era a figura acabada de um alcodlatra.

Ao terminar o expediente no Ministério, passava na redacao do jornal Correio da Noite para

entregar sua cronica diaria. Depois, fazia suas andancas pelos bares antes de retornar a sua casa.
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Nesse hébito constante, um delirio alucinante povoado de gatos e a agressividade, o leva a ficar por
dois meses no hospicio. Ao sair, concretiza o desejo de lancar em livro o Triste fim de Policarpo
Quaresma. Tomou dinheiro emprestado e bancou a publicacdo do romance, que saiu em 1916.
Naquela época, os livros eram encadernados, ilustrados, geralmente tinham capa de couro, com
titulo escrito em letras douradas. O de Lima Barreto saiu huma brochura bem pobre... Mas era um
livro importante. Coube a brochura de aparéncia quase miseravel conseguir o que toda a luta
anterior ndo tinha alcancado: falou-se do livro e do autor. E falou-se bem. Jornais de grande tiragem
dedicaram largos espacos ao romance e ao romancista (BARBOSA, 1964, p. 228-230).

No inicio do século XX: explodiu a Primeira Guerra Mundial (1914-1918). No Brasil, como
no resto do mundo, discutia-se, comia-se, bebia-se, sofria-se a guerra. Novas ideias politicas que
florescia na Europa, comegou a influenciar uma fragcdo de operarios brasileiros. Lima Barreto
intensificou sua atividade jornalistica, colocando-se, € claro, ao lado dos oprimidos. Agora escrevia
para varios jornais. Em seus artigos sobram estilhacos de critica para todos os lados, inclusive
contra o conceito de patriotismo que a elegante pena de Olavo Bilac espalhava aos quatro ventos,
em suas campanhas civicas pela obrigatoriedade do servi¢co militar. Convém ndo esquecer que 0
parnasiano Olavo Bilac era o poeta mais badalado do pais naquele momento. (BARBOSA, 1964,
p.240-245).

Enguanto isso pagava mais uma edicdo de Recordagdes do Escrivdo Isaias Caminha.
Estavamos em 1917 e, nessa altura o escritor ja devia 20 contos de réis a credores diversos... Uma
verdadeira fortuna par um simples funcionario publico. A paixdo pela literatura o endividara quase

irremediavelmente, contribuindo para piorar as coisas.

Candidatou-se & Academia Brasileira de Letras, mas ndo foi eleito. Internou-se novamente
para tratamento de salde, em seguida, solicitou aposentadoria do seu cargo no Ministério de
Guerra. Aposentadoria concedida mediante o diagndstico dos médicos que examinaram: invalidez
para o servico publico. No leito do hospital, enviou a Monteiro Lobato, entdo dono de uma editora,
os originais de Vida e morte de M. J. Gonzaga de S&, que tinha sido escrita havia bastante tempo.
Pela primeira vez na vida, apresentaram-lhe uma proposta de edicdo em que receberia direitos
autorais. Havia pouco tinha vendido, para outro editor, pela misera quantia de 70 mil-réis, e para

sempre, os direitos de Os Bruzundangas.
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Publicada a obra, em 1919, recebeu aplausos da critica. No mesmo ano, decidiu candidatar-
se novamente a Academia Brasileira de Letras, na vaga deixada pela morte do poeta e jornalista
Emilio de Menezes. Obteve dois votos de novo ndo foi aceito. Neste mesmo ano, passava as noites
perambulando pelas ruas em delirios. Até sua morte, luta contra o alcoolismo e os fantasmas da
prépria loucura. E internado e ficara até fevereiro de 1920. La deu inicio ao Diario do hospicio, que

pretendia aproveitar para o romance O Cemitério dos Vivos, nunca concluido.

Em 1921, Lima Barreto candidatou-se novamente — pela terceira vez! — a Academia
Brasileira de Letras, mas, prevendo que ndo seria eleito, acabou retirando a candidatura. Tinha 40
anos e uma fisionomia velha e decadente. Mulato, alcodlatra e louco. Vivia malcheiroso,
maltrapilho, maltratado. Vindo de Sdo Paulo até o Rio de Janeiro, apenas para conhecer o autor de
RecordagOes do Escrivdo Isaias Caminha, Monteiro Lobato encontrou-o em alto estado de
embriaguez que preferiu ndo se identificar, para ndo humilhar ainda mais, o escritor paulista vai
embora sem falar-lhe (BARBOSA, 1964, p. 289-290).

E setembro de 1922, Lima Barreto estd com apenas 41 anos. Decide acabar a sua obra O
Cemitério dos Vivos, o0 romance que iniciara na segunda estada no hospicio. Este livro que viria a
ser, por sinal, mais um romance autobiogréafico, seria a coroacdo de uma obra, toda ela dedicada a
explicacdo de sua propria personalidade. Entretanto, foi impossivel conclui-lo, pois se agravava o
estado de salde de seu pai que, perto dos 70 anos, piorava cada vez mais. Em meio a todos esses
desgostos, as dificuldades de dinheiro, doente e desamparado, Lima Barreto escrevia para jornais, a
fim de ganhar dinheiro, pois 0 da aposentadoria mal dava para pagar o aluguel da casa. Dura
realidade. Ano intenso esse de 1922, marcado por acontecimentos importantes na vida do pais. E o
ano da Semana de Arte Moderna, da Revolta de 5 de julho, das comemoragdes do Centenario, da
fundacdo do Partido Comunista. Lima registrou e comentou o clima geral e os grandes
acontecimentos da primeira fase republicana: a rebelido contra Floriana Peixoto, a campanha pela
erradicacdo da febre amarela, as primeiras manifestacGes feministas, o fanatismo pelo futebol, a

derrocada econdmica verificada no governo de Venceslau Bras, a Primeira Guerra.

Era 1° de novembro de 1922, Evangelina entrou no quarto do irmdo, trazendo-lhe uma
xicara de cha e torradas. Ao voltar, uma hora depois, encontrou-o morto. Uma chuvinha miuda
marcou 0 cenario naquele dia. No veldrio, pessoas humildes e desconhecidas, sem sobrenomes
ilustres, de quem conviveram nas mesas de botequim. Durante o velério, apareceu um homem com

flores e espalhou sobre o cadaver. Uma pessoa da familia quis saber quem era. Apenas respondeu
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que era um leitor e que o considerava pai dos desgracados. Para Lima Barreto acabava-se a

esperanca de atingir em vida a gldria literadria (BARBOSA, 1964, p. 332).

CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo, procurei destacar eventos significativos relacionados a vida e a obra de Lima
Barreto, procurando ressaltar fatos que evidenciam as barreiras sociais que marcaram a trajetoria do
romancista: o preconceito racial, a falta de dinheiro, a falta de reconhecimento, a depressdo e a
indignacdo dai advindas, o alcoolismo e, por fim, a loucura que silenciou o escritor em plena fase
produtiva. Mais que inconformismo, a raiva que marca a sua obra pode ser flagrada na atitude de
personagens como Isaias Caminha, uma espécie de alterego do escritor:

Patife! Patife! A minha indignacdo veio encontrar os palestradores no maximo de
entusiasmo. O meu 6dio, brotando naquele meio de satisfagdo, ganhou mais forga. Num
relampago, passaram-me pelos olhos todas as misérias que me esperavam, a minha
irremediavel derrota, a minha queda aos poucos — até onde? Até onde? E ficava assombrado
que aquela gente ndo notasse 0 meu desespero, ndo sentisse a minha angustia... Imbecis!
Pensei eu. [...] Gente miseravel que da sancdo aos deputados, que os respeita e prestigia!
Porque ndo Ihes examina as acdes, 0 que fazem e para que servem? Se o fizessem... Ah! se
o fizessem! Que surpresa! [...] Veio-me um assomo de 6dio, de raiva méa, assassina e

destruidora; um baixo desejo de matar, de matar muita gente, para ter assim o critério da
minha existéncia de fato (Memorias do Escrivao Isaias Caminha, p. 65).

Percebe-se que o romancista encontrou na sua literatura uma forma de bradar e dar voz
aqueles que ndo tinham como protestar pelas suas mazelas. Ao final deste percurso, é relevante
concluir que, em seus textos, Lima Barreto usa a sua escrita em funcdo da sociedade menos
favorecida, ao mesmo tempo, desabafando e denunciando, a medida que incorpora 0s pormenores
do cotidiano a sua literatura. Cumpre-se assim o propdsito deste trabalho que foi mostrar como esse
cotidiano e a maneira como o autor o vivenciou influenciou a constru¢do do seu estilo literario
polémico. Talvez isso justifique o reconhecimento tardio do valor literario que, se ndo Ihe chegou

em vida, alcancou-o triunfante anos apos a sua morte.
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ABSTRACT

This work is based on the references dealing with the life and work of Lima Barreto. The aim of this
paper is to discuss aspects that allow us to relate the life and work of the author, specifically the
novel Memorias do Escrivdo Isaias Caminha, seeking to highlight its historical context, character
and social activist of his writings and his sharp language, which demonstrates the author's concern
to denounce the prejudice suffered by blacks, mestizos and poor. For this work, taken as theoretical
studies of Barbosa (1964), Sevcenko (1985), Bosi (2006), Gonzaga (2010), among others. In
reflection of these authors, there is a striking feature in Lima Barreto: the revolt against injustice
and prejudice that the writer knew the victim.

Key-words: Pre-Modernism. Social literature. Lima Barreto.
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O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA NO 6° ANO DE UMA ESCOLA
PUBLICA EM ARACAJU: PROBLEMAS E SOLUCOES’

Joseane Santos Inacio®

RESUMO

A Lingua Portuguesa é estudada desde que o educando ingressa na escola. E primordial ele ter

conhecimento da sua lingua materna nos primeiros anos de sua vida, e a escola transmite esse
conhecimento através de um profissional capacitado a lecionar essa disciplina e outras. Busca nos
primeiros momentos um processo de aprendizagem em que ele aprenda escrever, ler e em seguida
interpretar. Ao cursar o 6° ano é lhe apresentado varios professores aos alunos, depois de terem
convido com apenas um educador em sala de aula durante anos, essa troca para até dez professores
parece algo bem dificil e o sentimento que prevalece nesse momento € o de medo, pois os desafios
virdo e eles deverao estar prontos para serem aprovados no término do ano, entdo observando esses
entraves este artigo busca identificar os reais problemas e aponta sugestbes tais como o
envolvimento da familia com a escola para um melhor crescimento educacional e uma melhor

adaptacdo a série posterior ressaltando a importancia da Lingua Portuguesa.

Palavras-chave: Lingua Portuguesa, aprendizagem, problemas, solucgdes.

INTRODUCAO

O presente artigo tem como objetivo discutir problemas de aprendizagem na
passagem do ensino fundamental menor para o ensino fundamental maior. O trabalho tem como
referéncia estudos em que sdo expostos motivos que causam o baixo rendimento escolar e as acdes
para minimiza-lo, com enfoque nos principais aspectos que podem interferir no aprendizado, tais

como: o meio familiar, fator social e emocional, fator neuroldgico e a rotina escolar. Além disso,

" Trabalho orientado pela professora Prof. Ma. Gleyde Selma Shapke.
& A autora é académica do Curso de Letras da Faculdade S&o Luis de Franca.
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tendo-se em vista colher dados necessarios a reflexdo aqui realizada, foram realizadas visitas a
escola Olavo Bilac, localizada na Rua Sargento Brasiliano s/n no Bairro Santos Dumont na capital
Sergipana, Aracaju, nas quais pode-se observar e constatar os reais problemas que os docentes

enfrentam no que diz respeito, especificamente, ao ensino da lingua portuguesa.

Os problemas de aprendizagem tém sido bastante discutidos nos Gltimos anos, sendo
alvo de seminarios e palestras, assim como h4 comentarios bastante produtivos abordando as suas
principais causas. Fala-se muito em buscar solucdes para esses problemas que distanciam o
estudante da possibilidade de sucesso na aprendizagem. Para supera-los, educadores e especialistas
apresentam projetos educacionais, bem como propostas pedagégicas a fim de garantir a

permanéncia escolar dos alunos promovendo a sua motivagéo.

Através deste estudo, pretende-se investigar em que medida as dificuldades
de aprendizagem podem interferir no rendimento escolar em criancas que saem do 5° ano para o 6°
ano do ensino fundamental. A atual sociedade exige que o cidaddo seja critico e reflexivo, portanto,
é relevante observar as dificuldades que os alunos possam apresentar no periodo escolar, para tentar

soluciona-las.

E importante ressaltar o desinteresse de alguns professores em ministrar aulas
mais dindmicas, assim como a falta de recursos da escola e a falta de capacitacdo de alguns
discentes. Diante desse quadro, alguns alunos se sentem desestimulados, abandonando a escola.
Outros, porém, insistem em ficar por obrigacdo de cursar 0 ano letivo sem faltar para ndo perder o
auxilio do governo que seus pais recebem. Analisando esses e outros aspectos, pode-se observar
que o rendimento escolar tende a cair. A evasao escolar, de acordo com o Ultimo senso realizado
pela Secretaria de Estado da Educacdo SEED no municipio de Aracaju, ¢ de 5,94% (Senso
Municipal de Educacéo, 2009).

Outros estudos realizados no pais também acrescentam esses nimeros. Ha um
declinio geral no rendimento escolar, principalmente na sua lingua materna, e a relacdo professor
aluno fica mais distante. Nas séries iniciais o professor € mais presente, tem mais o controle dos
seus alunos, € uma interacdo baseada na afetividade. No 6° ano, entrando os alunos que ja sdo pré
adolescentes, essa relacdo fica comprometida, pela presenca de varios professores, a confianca, a

falta de dialogo, e até mesmo o tempo sdo fatores que também contribui nesse processo.
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O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA NA ESCOLA

Ao nascer, o individuo vai adquirindo a sua lingua materna, a qual, em um processo
evolutivo, vai definindo a sua identidade na sociedade. A escola € um elemento fundamental nesse
processo, por meio do qual o individuo ira desenvolver a sua competéncia lingiistica. A escola
deve, pois, assumir a responsabilidade de garantir a todos os seus alunos o acesso aos saberes
linguisticos, necessarios para o exercicio da cidadania. Além de uma disciplina obrigatoria, de
acordo com os Parametros Curriculares Nacionais, 0 portugués é uma disciplina que esta
relacionada com todas as outras. Assim, sem a compreensdo da escrita, as outras disciplinas ndo
conseguem transmitir seus conteudos. O ensino da Lingua Portuguesa compreende a assimilacdo da
norma culta padrdo e de suas variedades linglisticas. O bom uso da lingua oral e da escrita é
importante para o aluno expressar-se de modo adequado para ajuda-lo a ter uma melhor insercéo

social no futuro.

Para ministrar as aulas o professor executa determinadas funcdes dentre elas a explanagéo
dos conteldos para a série em que esté lecionando, sendo uma continuacdo das outras séries, porem
elaborada de uma forma diferente a Lingua Portuguesa € de suma importancia no curriculo escolar
do docente. Segundo Libaneo (2003) os contetdos de ensino sdo o conjunto de conhecimentos,
habilidades, habitos, modos valorizados e atitudinais de atuacéo social, organizados pedagogica e

didaticamente, tendo em vista a assimilacdo ativa e aplicacdo pelos alunos na sua pratica de vida.

Seguindo os conteddos da Lingua Portuguesa trabalhada no 6° ano na escola pesquisada
Olavo Bilac sdo ministrados nos dois turnos matutinos e vespertinos contelldos como: textos como -
poesia popular, producdo de textos orais, escritos, estudos da lingua vernacula, ampliacdo do
vocabulario com o auxilio do dicionario, Silaba, escrita, encontro consonantal e vocalico,
ortografia, numeral, pronome, acentuacdo grafica, Lingua - comunicacdo e discurso, Verbos-

Fonologia e ortografia e Morfologia.

A pratica pedagogica de ensino da linguagem deve apresentar roteiros para diferentes
situacOes didaticas, essa metodologia de ensino é adotada pelo professor, de forma que o aluno se

aproprie dos conhecimentos propostos e apresente suas pesquisas e demais atividades pedagogicas.
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O papel do professor é bastante complicado nesse conflito, porque a sociedade,
principalmente os pais dos alunos, cobra esse ensino da gramatica através de regras, da mesma
forma como eles foram ensinados, o que ndo significa que dominem a lingua — a maioria, com
certeza, ndo. (GOMES, 2007 p. 82)

A metodologia aplicada pelo professor da lingua portuguesa deve observar que enquanto
lingua compreende-se a Gramatica Normativa e a linglistica, a gramética normativa tenta submeter
a lingua a um conjunto de normas, e a Linguistica esta mais ligada a linguagem de uso. Observando
essas duas vertentes da lingua levando em conta que a linglistica tem mais aceitacdo, o professor
ndo deve ministrar aulas programadas, com finalidade de cumprir uma grade curricular, com regras
e conceitos formados sem levar em consideracdo a realidade dos alunos. (PILLET, 1995 p.103)
comenta a respeito de metodologias de ensino que com o conhecimento cada vez maior das ciéncias
da educacdo, é natural que os métodos também passem a ser afetados pelos novos conhecimentos

que se adquirem dia a dia a respeito da aprendizagem.

Partindo da concepcdo da lingua escrita como sistema formal (de regras, convencgdes e
normas de funcionamento) que se legitima pela possibilidade de uso efetivo nas mais diversas
situacOes e para diferentes fins, somos levados a admitir o paradoxo inerente a prépria lingua: por
um lado, uma estrutura suficientemente fechada que ndo admite transgressdes sob pena de perder a
dupla condicdo de inteligibilidade e comunicacéo, por outro, um recurso suficientemente aberto que
permite dizer tudo, isto é, um sistema permanentemente disponivel ao poder humano de criacao
(GERALDI, 2000, p.93).

Baseados nos parametros curriculares que sdo referenciais de ensino elaborados pelo
Governo Federal desde 1996, a Lingua Portuguesa segue determinados padrbes os quais facilitam
no processo de ensino como: utilizar diferentes registros, inclusive os mais formais da variedade
linglistica valorizada socialmente, sabendo adequa-los as circunstancias da situacdo comunicativa
de que participam; conhecer e respeitar as diferentes variedades linguisticas do portugués falado;
compreender 0s textos orais e escritos com 0s quais se defrontam em diferentes situacdes de
participacdo social, interpretando-os corretamente e inferindo as intengdes de quem o0s produz;
valorizar a leitura como fonte de informacéo, via de acesso aos mundos criados pela literatura e
possibilidade de fruicdo estética, sendo capazes de recorrer aos materiais escritos em funcdo de

diferentes objetivos.
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Analisando por uma visdo particular no ambito educacional relativas ao estudo ou ao ensino
da gramatica na escola, obrigatoria no curriculo escolar, percebe-se que para o melhor
enriquecimento da lingua a Linguistica tem que esta inserida com mais énfase nas salas de aula,
mediante as suas préaticas pedagdgicas referente as teorias lingisticas, entdo assim ndo haveria mais
preconceitos linguisticos, iriam surgir varias formas de bilingtiismo favorecendo a cultura. Abaixo

Luft ressalta a importancia desse estudo.

O ensino de lingua portuguesa € fundamental para a formacdo do individuo, mas precisa ser
revisto para atender as necessidades contemporaneas. Ao ensinar regras gramaticais, uma grande
parte dos professores ignora a lingua falada pelo aluno, e a implicacdo disto é que a lingua como
objeto de estudo fica distante demais da préatica efetiva, e, por ndo haver aproximacdo, ndo ha
aprendizado. (LUFT, 1985, p.13)

No que tange ao ensino da lingua portuguesa, como se observa no caso de qualquer outra
disciplina cursada no 6° ano, observa-se diversos problemas capazes de dificultar a assimilacéo do
conteldo apresentado, dentre esses o desnivel etario e cultural dos estudantes e a falta de
organizacao escolar. E relevante ressaltar também, quanto a isso, a falta de participac&o e incentivo
dos pais no controle das atividades e a caréncia de recursos materiais por parte dos alunos. A
educacdo dos filhos assume um carater de maior permissividade junto aos pais, com as mudancas
ocorridas na estrutura familiar, permitindo maior liberdade aos filhos, esquecendo que eles
necessitam de apoio e educacdo. Nesta dindmica familiar, temos visto a crescente “crise de

geragdes”, a dificuldade no relacionamento pais/filhos, no estabelecimento de lagos familiares.

(PRESTES, 2005. p.35).

Para facilitar a pratica pedagogica sdo recomendados recursos para ajudar os alunos com
problemas de aprendizagem da Lingua Portuguesa, nesse processo de aprendizagem existe
elementos primordiais para que isso ocorra, 0 docente, o discente e a metodologia aplicada, sdo
inimeras causas que podem interferir no processo de ensino aprendizagem como a metodologia
aplicada na sala de aula e 0 mundo exterior da escola em que o aluno vive, ndo conseguem se
adaptar a metodologia do professor, e como ja foi citado a falta de estimulo dos pais, suas
habilidades ndo sdo transmitidas, portanto as escolas precisam ter bons profissionais capacitados
que sejam perceptiveis a essas dificuladades e fornecam a esses alunos com dificuldades de
aprendizagem uma educacdo apropriada, sendo que esse trabalho é um conjunto de incentivos que

incluim também o sistema de ensino.
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Se trabalho com criancas, devo estar atento a dificil passagem ou caminhada da heteronomia
para autonomia, atento a responsabilidade de minha presenca que tanto pode ser auxiliadora como
pode virar pertubadora da busca inquieta dos educandos; se trabalho com jovens ou adultos, ndo
menos atento devo estar com relacdo a que o meu trabalho possa significar como estimulo ou ndo a
ruptura necessaria com algo defeituosamente assentado e a espera de superacdo.(FREIRE 1996,
p.28)

As metodologias utilizadas para os alunos com problemas de aprendizagem sdo varias
dentre elas o direcionamento na abordagem dos conteldos gramaticais através de recurso audio —
visuais, historias, producdo de textos, repetir varias vezes 0s conteudos, tirar as ddvidas, o
professor precisa ter uma linguagem clara e acessivel que facilite a assimilagdo de aspectos mais
complexo, estimular que o aluno faga pesquisas, fazer o uso constante de leitura de diferentes

textos, dindmicas com musicas, conversagdo, didlogo com temas atuais.

A dindmica da sala de aula deve estimular os educandos, desperta-los para um mundo novo
que a leitura pode Ihes proporcionar o contato com histdrias, poesias, e outros géneros textuais, tem
um papel significativo na formacdo de aluno. Porém, é de extrema relevancia a reflexdo sobre o
sistema linguistico, a interpretacdo de um texto sé € feita se o educando tiver conhecimento do que
estd lendo e para isso o ensino da lingua portuguesa Ihe proporcionara uma compreensdo do que

esta sendo transmitido através dos livros.

Para motivar as aulas de Lingua Portuguesa podem ser trabalhadas dindmicas pedagdgicas,
tais como 0 jogo, a competicdo, em que todos desejam ser o melhor e para isso se esforcam dando o
melhor de si para conseguir o seu objetivo. Por meio desse recurso, podem ser trabalhados diversos
temas, dividindo-se a sala em grupos ou por género. Através da técnica de perguntas e respostas, do
debate, da producdo de textos o aluno podera manifestar suas idéias, atuando criativamente sobre a
propria lingua, de modo a adaptar-se individual e socialmente a realidade que os integra
(MORGADO, 2004). De acordo com Morgado, uma sala de aula em que a relacdo entre o professor
e aluno seja estimulante, proporciona uma base de apoio ao aluno, promovendo a sua confianca face
a fragilizacdo que a aprendizagem pode significar, levando assim os alunos a demonstrarem uma

maior persisténcia nas tarefas.

3. IMPACTO QUE OS ALUNOS SOFREM AO SAIR DO 5° ANO
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A mudanca do ensino fundamental menor para o ensino fundamental maior gera diversos
problemas para o docente, nessa fase em que os alunos tém entre 11 e 12 anos e estdo passando por
diversas mudancas emocionais, fisicas e sociais, periodo em que os primeiros sinais de puberdade

comegam a surgir.

Ao retornarem as aulas ap6s um periodo de férias os alunos sdo expostos as novas
exigéncias do 6° ano, logo de inicio se deparam com um novo modelo de sala de aula, acostumados
com salas padronizadas para o ensino infantil com desenhos, pinturas, trabalhos confeccionados por
eles, sdo inseridos em salas sem nenhum atrativo que estimule a aprendizagem, outro fator
importante € o aumento de tarefas para serem pesquisados em casa, devido a facilidade aos recursos
tecnoldgicos, os professores realizam trabalhos extraclasse para ajudar nas avaliagdes, € importante
ressaltar também fator observado é o contetdo explicado de uma maneira mais rapida, seguindo o
cronograma anual da escola e a carga horéaria. O contato com varias metodologias, as novas normas
enfim toda estrutura curricular € um dos varios impactos que o aluno sofre ao passar por essa fase

de transicao.

Vejamos alguns desses aspectos numa matéria realizada em Julho de 2010 pela Revista
Brasil, uma revista que aborda assuntos politicos e econdmicos, dos acontecimentos do mundo, da
questdo ambiental e do consumo, da cidadania e da participacdo social, do mundo do trabalho e dos
assuntos culturais, esportivos, literarios e inusitados, realizada. Segundo dados da Revista Brasil 0s

aspectos sdo o0s seguintes:

1) Inseguranca quanto a dificuldade das aulas e provas do 6° ano (medo de
repetir).
2) Medo de se perder dentro da escola ou nas instalacdes das series finais do

ensino fundamental.
3) Desorganizacdo do material didatico.
4) Dificuldade de se organizar para estudar e realizar trabalhos.

5) Nao saber a quem recorrer para se abrir e relatar problemas.
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6) Desempenho irregular em algumas disciplinas.

4. O PAPEL DO PROFESSOR

O professor exerce um papel de suma importancia na sala de aula, ele é responsavel pela
transmissdo dos conteudos, construcdo de conhecimentos, instrutor de personalidades fazendo um
papel de mediador desses valores, ele deve incitar o aluno a pensar, desafiando-o, instigando-o a
aprender, colocando a préatica acima da teoria, referindo-se a vivéncia dos alunos, o cotidiano, a
realidade que cada um passa estimulando-o a ser curioso, um ser pesquisador que busca o novo. O
professor deve estar atento para identificar dificuldades no processo de aprendizagem, enfocando
aspectos organicos, afetivos e pedagogicos, durante todo o processo. As dificuldades devem ser

interpretadas pelos educadores, ndo como fracassos, mas como desafios a enfrentar.

Para tanto, torna-se necessario ao professor, o conhecimento de estratégias de ensino e o
desenvolvimento de suas proprias competéncias de pensar, além da abertura, em suas aulas, para a
reflexdo dos problemas sociais, possibilitando aulas mais democréaticas, atraves de um saber
emancipador. Pois, apropriar-se criticamente da realidade significa contextualizar um determinado
tema de estudo, compreendendo suas ligagdes com a pratica vivenciada pela humanidade
(LIBANEO, 1998, p.42).

A capacitacdo dos docentes € importante em todo processo de ensino, é preciso manter 0s
professores sempre atualizados, nesse mundo globalizado ele tem que estar “conectado” com o
mundo para o seu trabalho ter valia baseando-se no mundo contemporaneo em que vive, ha
programas do governo de formacdo continuada e projetos que incentivam os professores a se
capacitarem para que possam passar aos alunos conhecimentos, proporcionando-lhes capacidade de
enfrentar os desafios e as adversidades sociais da atualidade melhorando assim a educacao proposta

pela escola.

Por isso é que, na formacdo permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da
reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de ou de origem que se pode

melhorar a proxima pratica. O proprio discurso tedrico, necessario a reflexdo critica, tem de ser de
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tal modo concreto que quase se confunda com a pratica. O seu “distanciamento” epistemologico da

pratica enquanto objeto de sua analise, deve dela “aproxima-lo” ao maximo (FREIRE, 1996).

Na pesquisa realizada na Escola Olavo Bilac também foi feito um questionario para os
alunos abordando tematicas sobre o ensino da lingua portuguesa as quais foram citados abaixo:

1) O que significa ser aluno do 6° ano? Bom, pois aprende-se mais; Ser mais inteligente;
Saber mais; Ser estudioso; Indiferente; Otimo; Ruim, porque tenho 14 anos; E estudar mais,
aprender mais e ter chance para passar de ano; E aprender para mais tarde ser um professor e
ensinar também; E enfrentar obstaculo e passar de ano; E 6timo porque adoro a lingua portuguesa e

0s assuntos sdo muitos bons; Otimo porque estamos crescendo.

2) O que se estuda (conteddo) no 6° ano em Lingua Portuguesa.? Pronomes, adjetivos,
fonemas; As linguas; Muita leitura; Lingua portuguesa é a pior matéria de todas para aprender;
Linguagem, verbo, substantivo comum e proprio; Escrever e ler; Tudo sobre a midia, a cultura
brasileira, plural, hiato, ditongo, tritongo, dissilaba, trissilaba, monossilaba; Gramatica, polissilaba;

Interpretacdo de textos; Encontro vocalico, encontro consonantal; Digrafo; Fonologia.

3) As maiores dificuldades encontradas no 6° ano? Matematica; A idade; Os deveres sdo
dificeis; Passar pelo colega mais novo e ele manga; Quando ndo se quer nada; Nenhuma; As
ilustracGes das historias; Os trabalhos, as provas; Tudo sobre a lingua portuguesa; Estudar para o
teste; A organizacao e estrutura da escola; As brigas, pessoas com arma no colégio isso é ruim; Se

prestar atencdo a aula nao ha dificuldade; Muitos professores; Muito dever; Meninos ousados.

4) Sugestdes a dar quanto ao 6° ano. N&do tenho sugestdo, Nao deveria ter professor;
Melhorar o ensinamento; Que os professores possam ser mais rigidos; Que os professores possam
ser melhores; Que os professores possam explicar mais 0s assuntos e facam mais exercicios;
Diminuir a quantidade de professores; Diminuir o dever; Deveria ter mais assunto da lingua
portuguesa; Deveria na hora da aula colocar todos os alunos pra dentro da sala de aula, pois muitos

ndo assistem aula; Que os professores ndo faltem.

5) Ter vérios professores dificulta ou ajuda no processo de aprendizagem? Dificulta um
pouco; Ajuda, porque presto atencdo; Ajuda pra uns e dificulta pra outros; Ajuda, porque é melhor
para aprender; Ajuda porque um professor pra cada matéria tem mais vontade de ensinar do que
um sé pra varias matérias; Dificulta porque é melhor um professor sé pra todas as matérias; Ajuda
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porque tem professores que ajuda os alunos a melhorar os estudos; Ajuda muito porque se organiza
e ensina mais; Dificulta porque com um s6 professor temos tempo de estudar mais; E um pogo bom

e um pouco ruim, porque tem professor bom em determinada matéria e outros ja sao ruins.

6) AvaliacGes quanto aos contetidos aplicados pelos professores de Lingua Portuguesa? Bom
para aprender a gramatica; Precisa ser melhorada para que haja aprendizado; Muito bom os
contetdos; Ndo ha nenhuma dificuldade; Os contetdos sdo poucos e ndo sdo bem explicados a
linguagem; Sdo bons; Bom porque sdo faceis; Acho legal;, Minha nota seria 7,5, Ndo sei,
relembraria das coisas que estdo esquecidos; Melhoraria alguma coisa tipo a nota; Todos séo
professores, tudo que fazem esté certo; Bom porque é para aprender a estudar; Deveria ter mais
exercicios; Gosto porque ndo fico parado e aprendo mais; Os professores ndo deveriam faltar e

explicar mais os assuntos; S&o muitos conteudos e ndo dar pra entender; Esta sendo bem explicado.

7) A importancia de estudar a Lingua Portuguesa para o futuro? Falar melhor; Passar no
vestibular; Ser alguém na vida; Para ler melhor e ensinar a escrever; Desenvolver habilidades; Ser
advogada; Para ndo falar errado; Para passar de ano; Para falar bem no dia a dia; Ser juiza; Para
ensinar aos filhos; Para aprender a histéria brasileira; Para ter um trabalho legal; Vai nos ajudar;
Para a linguagem verbal; A lingua dificulta a fala dos brasileiros; Sem a Lingua Portuguesa ndo

saberiamos procurar nada nos livros.

Nas ultimas semanas o Jornal Nacional vem mostrando a Educacdo nas escolas do nosso
pais é citado alguns temas desse artigo, dentre eles destaco alguns que mostram a realidade da nossa

educacdo e os problemas da Lingua Portuguesa:

A maioria dos alunos estd saindo do 5° anos sem saber ler. Descobrir palavras
conseguem, interpretar o que 1€ é que esta o grande problema”. (Edigdo 10/05/2011)

Apenas 25% dos alunos que terminam o fundamental aprendem o que deviam da
lingua portuguesa.

No Brasil, mais de 700 mil criancas de 6 a 14 anos ainda estdo fora da escola. na
escala de 0 a 10 do IDEB, o indicador de qualidade do MEC, a média dos estudantes do 5°
ano foi 4,6, em 2009”. (Edi¢do 15/09/2004)

As escolas municipais apresentaram o pior desempenho, 22,8% dos alunos com
aproveitamento muito critico: ndo desenvolveram habilidades minimas de leitura para o
ensino de quarta-série”. (Edi¢do 10/05/2011)

CONSIDERACOES FINAIS
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A partir deste estudo, conclui-se que os maiores problemas enfrentados no ensino da Lingua
Portuguesa decorrem de fatores sociais, tais como: a ndo participacdo efetiva da familia no
processo, o desnivel etério e cultural e a falta de recursos materiais por parte do alunado, bem como
desorganizacdo escolar e a falta de respeito para com o discente na sala de aula. Conclui-se ainda
que o papel do professor de Lingua Portuguesa, além de ensinar e transmitir contetdos
programaticos, consiste em capacitar o alunado ao emprego competente da lingua, tendo em vista o
contexto em que a comunicagédo se insere, de modo a levar em conta 0 uso da norma culta e o seu
uso coloquial. Ao analisar o ambiente da escola pesquisada pode-se observar o desencontro entre as
necessidades dos docentes, que passa por questdes de ordem material. Um aspecto também

mostrado na pesquisa foi o papel da escola como sendo primordial nesse processo.

Foram aqui questionadas as metodologias utilizadas, sendo propostas novas formas de
abordagem mais interativas e voltadas a realidade social em que os alunos se inserem. Buscou-se
aqui ainda sugerir o emprego de recursos direcionados a ajudar os alunos com problemas de
aprendizagem da Lingua Portuguesa, destacando-se a importancia da abordagem dos conteudos

gramaticais através de recurso audio - visuais.

A transicdo entre as séries escolares deve ser feita de uma maneira suave, confortavel, para
facilitar a adaptacdo do educando na série em que ird cursar, colaborando assim para um melhor
aproveitamento no ano letivo. Vale aqui ressaltar a importancia extrema do professor de Lingua

Portuguesa, que serd um intermediador para todas as outras disciplinas.

E primordial que, nesse momento de crescimento educacional, todos estejam envolvidos,
inclusive a familia e a escola. A parceria entre essas duas instancias sociais em muito ajudara no
alcance dos objetivos educacionais. Como afirma o grande filosofo educador John Dewey, “a
educacdo é um processo social, € desenvolvimento. Ndo é a preparacdo para a vida, € a prépria

vida”.
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ABSTRACT

The Portuguese language is studied since the student joins school. It is essential he have knowledge
of their mother tongue in the early years of his life, and the school imparts this knowledge through a
professional trained to teach this discipline and others. Search in the first moments a learning
process that he learn to write, read and interpret. To attend the 6th year is presented with several
teachers to pupils after they invite with only one teacher in the classroom for years, this exchange
for up to ten teachers seems something very difficult and the feeling that prevails at this moment is
the fear, because the challenges saw and they were ready to be approved at the end of the yearthen
watching these barriers this article seeks to identify the real problems and suggestions such as the
family involvement with the school for a better educational growth and a better adaptation of the

series later emphasizing the importance of the Portuguese language.

Keywords: Portuguese Language, learning, problems, solutions
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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo provocar uma reflexdo sobre a questdo da gramatica e seu ensino nas
escolas de forma significativa e contextualizada. O motivo partiu de enveredar sobre a gramatica e seu
ensino nas escolas como uma questdo de aquisicdo da lingua padrdo para o exercicio da cidadania. E
importante enfatizar que o ensino de gramatica, ndo deve ocorrer apenas para preservar a composi¢cdo da
lingua e garantir a identidade cultural de uma sociedade, mas possibilitar ao aluno o conhecimento de sua
prépria lingua materna, para que este faga uso dela de forma efetiva. A metodologia adotada foi a pesquisa
bibliogréfica realizadas através de sites, livros, revistas e periodicos e referenciais tedricos fundamentados na
visdo dos autores: Antunes, Travaglia, Possenti e Franchi. Segundo Lakatos e Marconi (2007, p. 66), a
pesquisa bibliogréafica trata-se do levantamento, selecdo e documentacdo de toda bibliografia ja publicada
sobre 0 assunto que esta sendo pesquisado: em livros, revistas, jornal, boletins, monografias, teses,
dissertacGes, material cartografico, com o objetivo de colocar o pesquisador em contato direto com todo o
material ja escrito. Com o objetivo de refletir sobre este complexo processo de aquisicdo do ensino da
gramatica nas escolas é que o estudo foi direcionado para a importancia de se ensinar a gramatica na
perspectiva de entender o processo de aquisicdo do desenvolvimento das competéncias comunicativas e
habilidades necessarias a aprendizagem do aluno. Atualmente, com os avangos das novas tecnologias e dos
estudos das ciéncias relacionadas a linguagem, passou a ser palco de discussfes, o ensino de gramatica.
Sabe-se que, ela deve ser ensinada na escola, e 0 que se discute € para que e como se deve ser 0 ensino da
gramatica em sala de aula, se continua a seguir o0 modelo tradicional ou adotar os novos métodos de ensino
através dos textos para assim, tentar colocar essas questdes em préatica. E l6gico que, numa perspectiva
textual, o professor deve trabalhar com géneros textuais variados e adequados as diferentes situacBes que
estejam sendo vivenciadas pelos estudantes, aplicando a gramética de forma significativa, permitindo-o
construir seu proprio conceito.

Palavras-chave: Ensino de Gramatica. Textos. Lingua Materna. Competéncias.

® Trabalho orientado pela professora Prof. Dr? Vilma Mota Quintela.
10 A autora é académica do Curso de Letras da Faculdade S&o Luis de Franca.
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1. INTRODUCAO

Este artigo consiste em provocar uma reflexdo sobre o ensino da gramatica nas escolas e
tem como objeto o estudo da variedade linglistica padrdo, levando-se em conta ser esta uma
variedade imprescindivel em diferentes ocasifes da vida social do individuo. Parte-se aqui do
pressuposto de que a escola deve assumir a funcdo de ensinar a lingua padrdo de forma
significativa, prazerosa e contextualizada, de modo a auxiliar o desenvolvimento das competéncias
comunicativas no aluno, bem como as habilidades necessarias a producdo de textos variados. Isto
significa tornar possivel, ao estudante, fazer uso da lingua de acordo com a situagdo de
comunicagéo verbal em que ele se insere. A esse respeito, comenta-se nos Parametros Curriculares

Nacionais (PCNs) de Lingua Portuguesa:

Cabe a escola promover a sua ampliacdo de forma que, progressivamente, durante os oito
anos do ensino fundamental, cada aluno se torne capaz de interpretar diferentes textos que
circulam socialmente, de assumir a palavra e, como cidadao, de produzir textos eficazes nas
mais variadas situag@es (BRASIL, 1997, p.23).

Nota-se que o ensino da gramatica vem sendo trabalhada, nas instituicdes de ensino
publico, de forma tradicional e descontextualizada, reduzindo-se apenas as regras gramaticais e a
analise de frases soltas, o que vem dificultando a assimilacdo do contetido estudado. A partir dessa
problematica surgem alguns questionamentos: O que € mesmo gramatica? Por que estudar

gramatica, uma vez que o individuo sendo um falante nativo da lingua supde-se saber gramatica?

Tendo em vista essas questdes, pretende-se estudar sobre o ensino da gramatica nas escolas
como forma de aquisicdo da lingua padrdo, visando-se o exercicio da cidadania. Além disso,
importa aqui ressaltar a importancia do ensino contextualizado da gramatica voltado ao emprego
eficaz da lingua padrdo em diversas situacdes comunicativas. A relevancia deste estudo consiste em
esclarecer a importancia social do ensino da gramatica padrao ao exercicio pleno da cidadania.

A reflexdo aqui desenvolvida se fundamenta em uma pesquisa bibliografica prévia,
incluindo-se a leitura e o fichamento de livros, revistas e periddicos sobre o assunto abordado.
Segundo Lakatos e Marconi (2007, p. 66), a pesquisa bibliografica consiste no levantamento,
selecdo e documentacdo de toda bibliografia ja publicada sobre o assunto, com o objetivo de colocar
0 pesquisador em contato direto com todo o material ja escrito. O método aqui utilizado foi o

qualitativo. Para Richardson:
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Os estudos que empregam a metodologia qualitativa podem descrever a complexidade de
determinado problema, analisar a interacdo de certas variaveis, compreender e classificar os
processos dinamicos vividos por grupos sociais, contribuir no processo de mudancgas de
determinado grupo (2008, p. 80).

2. A GRAMATICA E SEU ENSINO NAS ESCOLAS

Para abordar esse tema, faz-se necessario saber, a priori, 0 significado da palavra
“gramatica”. Segundo o dicionario de Lingua Portuguesa de Bechara (2009, p.454), “gramatica é
um conjunto de regras que regem o uso formal da lingua” e num sentido mais amplo, Terra (1997,
p.56) a defini como “o estudo dos fatos da linguagem e das leis naturais que a regulam”. Para ele, a
gramatica deveria se preocupar com as regras intrinsecas, aquelas leis naturais da lingua que ndo
sdo aprendidas na escola, mas permite que o individuo a utilize com finalidade comunicativa e

possa produzir e decodificar enunciados significativos.

Neste contexto, percebe-se que todo individuo ja domina uma lingua, independente de
frequentar ou ndo a escola. Ela é aprendida naturalmente, ou seja, na propria experiéncia ou
convivéncia com 0s outros, portanto, entende-se que ele ja sabe uma gramatica. Assim, confirma
Possenti (1999, p.31): “pode-se dizer que saber uma gramatica é saber dizer e saber entender frases.

Quem diz e entende frases faz isso porque tem dominio da estrutura da lingua.”

Observa-se que ao tratar de gramatica muitos desconhecem da existéncia de outras
acepcOes; e ao falar dela, pode-se referir a coisas bem diferentes. Assim Antunes (2007, p.25-26)

classifica:

a) das regras que definem o funcionamento de determinada lingua, (...) correspondente
ao saber intuitivo que todo falante tem de sua prépria lingua, a qual tem sido chamada
de “gramatica internalizada”; b) das regras que definem o funcionamento da norma; c)
de uma perspectiva de estudo ou de uma tendéncia histérica de abordagem; c) de uma
disciplina escolar, como:”aula de gramatica”; d) de um livro, como em:”a Gramatica
de Celso Cunha”.

De acordo com esta classificacdo, nota-se que além da concepcdo de gramatica
internalizada- ja definida por Antunes- existem outras concepcdes, mas dentre tantas, destaca-se
duas dos principais tipos de gramatica: a normativa e a descritiva, bem como “saber gramatica”,

segundo a viséo de Franchi (2006, p.16-22), sequindo esta ordem:
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Gramatica é o conjunto sistematico de normas para bem falar e escreve, estabelecidas pelos
especialistas, com base no uso da lingua consagrada pelos bons escritores... “saber
gramatica” significa “dizer que esse alguém” conhece essas normas e as domina tanto
nocionalmente quanto operacionalmente.

Gramatica € um sistema de nogfes mediante as quais se descrevem os fatos de uma lingua,
permitindo associar a cada expressao dessa lingua uma descricdo estrutural e estabelecer
suas regras de uso, de modo a superar 0 que é gramatica do que é gramatica.

“Saber gramatica” significa, no caso, ser capaz de distinguir nas expressdes de uma lingua,
as categorias, as funcdes e as rela¢fes que entram em sua construcdo, descrevendo com elas
sua estrutura interna e avaliando sua gramaticalidade (p, 22).

Como se pode observar, a falta de conhecimento faz com que muitas pessoas associem 0
conceito de gramatica somente a algo normativo que os falantes de uma lingua devem seguir, ou
seja, esta tdo arraigado este conceito de regras do bem falar e escrever, do correto e do errado que
desconhecem o verdadeiro sentido da gramatica- que é interagdo verbal. Segundo Antunes (2007)
esta concepcao de gramatica foi herdada dos gregos, como uma forma de preservar a lingua contra
0S possiveis ataques da acdo de invasores que queriam impor seu idioma ou ameacas de
desaparecimento. Para proteger a integridade da lingua foram atribuidos aos compéndios de
gramatica: paradigmas, modelos ou normas que servissem de instrumento de controle em que toda a
comunidade de falantes deveria seguir e assim assegurar a conservacao da identidade linguistica de

uma sociedade.

Na verdade, esse tipo de gramatica em si ndo ensina ninguém a falar, ler e escrever com
exatidao. Antunes (2007, p.55) assevera que “ninguém fala,ouve, 1€ ou escreve sem gramatica, ¢
claro; mas sozinha é absolutamente insuficiente”, pois para ela a interacdo verbal requer um
conhecimento a mais para se tornar eficaz: requer o conhecimento de mundo que possibilita uma
interpretacdo correta do objeto; o conhecimento dos recursos de textualizacdo para se organizar um
texto de géneros textuais diferentes e o conhecimento das normas sociais da lingua que regulam o

comportamento das pessoas em situacdes de interacdo verbal.

2.1. O Ensino da gramatica através de textos

Atualmente, o ensino da gramética vem sendo trabalhada de forma tradicional e
descontextualizada, ndo havendo um significado para os estudantes, principalmente, quando se tem
0 equivoco de reduzi-la apenas as classificacfes gramaticais e nomenclatura. I1sto mostra que o
aluno a estuda durante todo o ensino fundamental e médio e, no entanto, ndo a domina, criando uma

insatisfacdo ou rejeicdo ao se aprender gramatica. A esse respeito, Travaglia comenta:
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O ensino de gramatica nas aulas de Portugués como lingua materna tem,
sem duvida, representado um problema constante para os professores de
Lingua Portuguesa das escolas de 1° e 2° graus deste pais. Estes,
principalmente depois das constantes e retiradas criticas ao ensino de
gramatica nesse nivel e também a propria teoria da gramatica tradicional e a
gramatica normativa, sentem-se angustiados sobre o que fazer em sala de
aula. Muitas vezes o desnorteio é tal que os professores acabam ndo fazendo
nada que seja significativo para a vida dos alunos (2001, p.9).

Observa-se entdo que o ensino de lingua portuguesa passa por muitas dificuldades,
principalmente, quando se refere a gramatica. Os PCNs de Lingua Portuguesa confirmam:

O ensino de Lingua Portuguesa, pelo que se pode observar em suas praticas habituais, tende
a tratar essa fala da e sobre a linguagem como se fosse um conteildo em si, ndo como um
meio para melhorar a qualidade da producdo lingiistica. E o caso, por exemplo, da
gramatica que, ensinada de forma descontextualizada, tornou-se emblematica de um
conteudo estritamente escolar, do tipo que sé serve para ir bem na prova e passar de ano —
uma pratica pedagogica que vai da metalingua para a lingua por meio da exemplificacao,
exercicios de reconhecimento e memorizacdo de nomenclatura. Em funcfo disso, tem-se
discutido se ha ou ndo necessidade de ensinar gramatica. Mas essa é uma falsa questdo: a
questdo verdadeira é para que e como ensiné-la (BRASIL, 1997, p. 39).

Perini, em seu livro Sofrendo a gramatica (2009), assevera que uns dos problemas do ensino
da gramatica que o inutiliza enquanto disciplina esta na méa elaboracdo dos seus objetivos quando
propde a ensinar a ler e escrever melhor; esta também, na metodologia adotada pelo professor que
se torna inadequada por ndo ter uma postura diante da matéria, quando ndo respeita 0 que o aluno ja
sabe; e finalmente, a propria disciplina carece de uma organizagdo logica, por ndo respeitar suas
proprias definicdes, pois a depender do contexto uma palavra pode ter outro sentido. Assim, ele

afirma:

E necessario redefinir os objetivos da disciplina. Vamos parar de prometer coisas que nio
podemos cumprir: reconhecer de vez que estudar gramética ndo é um dos meios (muito
menos 0 meio) de se chegar a ler e escrever melhor. A gente aprende a escrever escrevendo,
lendo, relendo e reescrevendo; foi assim que o Verissimo chegou la (PERINI, 2009, P.54-
55).

Sabe-se que o aluno, ao chegar a escola, jaA domina a gramatica da lingua, sendo capaz de
compreender as variac@es lingiisticas em que a lingua se apresenta em decorréncia das condic6es
sociais, culturais e regionais, nas quais sao utilizadas. Sendo assim, é de responsabilidade da escola
ensinar a lingua padrdo de forma efetiva e significativa, sem desvalorizar a outra modalidade da
lingua- a falada. Segundo Possenti (1996), a escola tem a funcdo de ensinar a lingua padréo, ndo
havendo uniformidade no fendmeno linguistico. Diz o autor:
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A tese de que ndo se deve ensinar ou exigir o dominio do dialeto padrdo dos alunos que
conhecem e usam dialetos ndo padrdes baseiam-se em parte no preconceito segundo o qual
seria dificil aprender o padrdo. Isto é falso, tanto do ponto de vista da capacidade dos
falantes quanto do grau de complexidade de um dialeto padrdo. As razdes pelas quais ndo
se aprende, ou se aprende mais ndo se usa um dialeto padrdo, sdo de outra ordem, e tem a
ver em grande parte com o0s valores dominantes e um pouco com estratégias escolares
discutiveis (POSSENTI, 1996: 17).

Conforme Franchi (2007), a escola deve ter como objetivo conduzir o aluno,
principalmente das séries iniciais do ensino fundamental, a dominar a modalidade padrdo-escrito de
sua lingua. Para isto, é necessario oferecer-lhe condi¢des, instrumentos e atividades que o faca ter
acesso as diversas formas linguisticas e trabalhar sobre essas variacGes. Propde o autor:

Isso é que levar a propor, para as primeiras series do ensino fundamental, uma énfase
especial em diferentes atividades lingliisticas (orais, escritas, de producdo de textos, ou
mesmo outros exercicios que a imaginacdo construa) em que os principios e regras da

modalidade culta ou padrdo se evidenciem se comparem com os da modalidade coloquial
(FRANCHI, 2007, P.30).

Para Bechara (2006), é importante que o0 estudante aprenda a gramatica, mas sem a
imposicao de privilegiar o ensino de uma das modalidades da lingua que o priva da liberdade de
escolher e dominar as diversas possibilidades. Isto implica em transforma-lo em um poliglota da sua
propria lingua materna, tornando-o capaz de construir discursos diversificados e entender as
diferentes linguagens. A esse respeito, comenta o autor:

No fundo, a grande missdo do professor de lingua materna é transformar seu aluno num
poliglota dentro de sua prépria lingua, possibilitando-lhe escolher a lingua funcional
adequada a cada momento de criagdo e até, no texto em que isso se exigir ou for possivel,

entremear varias linguas funcionais pra distinguir, por exemplo, a modalidade linguistica
do narrador ou as modalidades praticadas por seus personagens (BECHARA, 2006, P.14).

Neste sentido, a funcdo da escola é ensinar a gramatica com texto oferecendo condicGes ao
aluno de adquirir as competéncias comunicativas e as habilidades necessarias para usar a lingua de
acordo com cada situacdo vivenciada, pois € no interior dos textos que 0s aspectos gramaticais
ganham utilidade. Reduzir o ensino da lingua somente a teoria gramatical ndo concretizara o
objetivo de formar o leitor competente. E necessario que os professores ampliem seus
conhecimentos acerca da gramatica para que seus alunos, tendo em vista a sua eficacia discursiva,
evitando o desinteresse por seu estudo, decorrente da falta de compreensdo de sua importancia

social. De acordo com Antunes:
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E preciso reprogramar a mente dos professores, pais e alunos em geral, para enxergarmos
na lingua muito mais elementos do que simplesmente erros e acertos de gramatica e de sua
terminologia. De fato, qualquer coisa que foge um pouco do uso mais ou menos estipulado

¢ vista como erro. As mudangas ndo sdo percebidas como “mudangas”, sdo percebidas
como erros (ANTUNES, 2007 P.23).

E importante enfatizar que os educadores devem estar abertos aos processos de mudancas
que sofre a lingua materna e buscar contribuir para a valorizagcdo do seu ensino, possibilitando ao
estudante aprender a gramatica de forma significativa e de acordo com a realidade atual da
sociedade. “Isso ndo significa que ndo € para ensinar fonética, morfologia ou sintaxe, mas que elas

devem ser oferecidas a medida que se tornarem necessarias para a reflexdo da lingua” (BRASIL,
1997, P.90).

Neste contexto, o professor deve interagir com o aluno, apresentando-lhe os diferentes
géneros textuais de forma a ajuda-lo a refletir sobre eles e a favorecer o contato com as variedades
linglisticas. Dessa forma ele incentivard a leitura e a producdo textual, permitindo ao aluno
construir seu proprio conhecimento linglistico a partir das discussoes, releituras e reescritas dos
materiais propostos em classe, aplicando assim a gramatica de acordo com a pretensdo textual.

Possenti comenta:

No dia em que as escolas se dessem conta de que estdo ensinando aos alunos o que eles ja
sabem, e que é em grande parte por isso que falta tempo para ensinar o que eles ndo sabem,
poderia ocorrer uma verdadeira revolucdo. Para verificar o quanto ensinamos coisas que 0s
alunos ja sabem, poderiamos fazer o seguinte teste: ouvir o que os alunos do primeiro ano
dizem nos recreios (ou durante nossas aulas) para verificar se ja sabem, ou ndo fazer frases
completas ( e entdo ndo precisariamos fazer exercicios de completar), se ja dizem ou ndo
periodos compostos (e ndo precisariamos muito imaginar que temos que comecar a ensina-
los a ler apenas com frases curtas e idiotas ), se eles sabem brincar na lingua do “p€” (talvez
entdo ndo seja necessario fazer tanto exercicios de divisao silabica), se ja fazem perguntas,
afirmacdes, negacdes e exclamagfes (entdo, ndo precisamos mais ensinar isso a eles), e
assim quase ao infinito. Sobrariam apenas coisas inteligentes para fazer na aula, como ler e
escrever, discutir e reescrever, reler e reescrever mais, para escrever e ler de forma sempre
mais sofisticada etc. (POSSENTI, 1996, p. 32-33).

Para que o ensino de lingua materna se concretize de maneira efetiva e os alunos adquiram
uma competéncia em relacdo a linguagem possibilitando-os a resolver problemas da vida cotidiana,
um dos objetivos dos PCNs é que o aluno seja capaz de:

Expandir o uso da linguagem em instancias privadas e utiliza-la com eficicia em instancias
publicas, sabendo assumir a palavra e produzir textos- tanto orais como escritos- coerentes,

coesos, adequados a seus destinatarios, aos objetivos a que se propdem a aos assuntos
tratados (BRASIL, 1997, p. 41).
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E importante frisar que o professor, diante dessa nova realidade, deve buscar novas
praticas de ensino de Lingua Portuguesa e comprometer-se com a preparacdo de seus alunos para a
vida.Visto que, ele também deve sempre buscar se aperfeicoar para saber o que ensinar para que
seus alunos atinjam as competéncias comunicativas e as habilidades favoraveis para se produzir
diversos tipos de textos com coesdo e coeréncia, pois sabe-se que “sem gramatica ndo se faz um

texto. Mas também, que ndo se faz um texto apenas com gramatica”(ANTUNES, 2005,P.173).

3. CONCLUSAO

Esse artigo buscou estudar sobre a questdo do ensino da gramatica na escola, tomando-se
como referenciais 0 estudo de autores que versaram, contemporaneamente, sobre o assunto,
destacando-se, dentre esses, Antunes, Franchi, Travaglia e Possenti, além dos atuais PCN de lingua

Portuguesa, cuja leitura foi fundamental a efetivacédo deste trabalho.

Percebe-se que é necessario fazer uma analise critica sobre a efetivacdo do ensino da
gramatica nas escolas e buscar junto aos professores novas praticas para ensina-la, pois somente
atraveés de leitura de textos variados que estimulara o educando a ler, escrever e produzir textos

adequados, coesos e coerentes.

Neste contexto, o professor deve saber escolher bons livros e textos para desenvolver um
trabalho envolvente, significativo e contextualizado com seus alunos utilizando a gramatica sem
desvalorizar o que ele ja sabe, pois “a gramatica esta presente, portanto, em qualquer atividade

verbal ou informal, prestigiada ou ndo; tenhamos ou ndo consciéncia disso” (ANTUNES, 2005,

p.167).

Ao final deste percurso, conclui-se que, apesar dos conflitos e dos equivocos envolvendo o
ensino da gramatica, o seu estudo é fundamental no processo de formacdo do estudante com vistas
ao exercicio efetivo da cidadania. Por meio do estudo contextualizado da gramatica, sera facultado

ao aluno dominar as diversas possibilidades da lingua nas suas variadas situacdes comunicativas.
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ABSTRACT

This article aims to provoke a reflection on the question of grammar and its teaching in schools is
significant and contextualized. The reason he left to embark on the grammar and its teaching in
schools as a matter of language acquisition standard for citizenship. It is important to emphasize
that the teaching of grammar, should not be made to preserve the composition of the language and
ensure the cultural identity of a society, but to allow students the knowledge of their own mother
tongue, for him to make use of it effectively. The methodology used was literature research
conducted through websites, books, magazines, periodicals and theoretical grounds in view of the
authors: Ali, Travaglia, Possenti and Franchi. According to Lakatos and Marconi (2007, p. 66), the
literature comes from the survey, selection and documentation of all the published literature on the
subject being researched: in books, magazines, newspapers, newsletters, monographs, theses,
dissertations, cartographic material, aiming to put the researcher into direct contact with all the
material already written. Aiming to reflect on this complex process of acquisition of grammar
teaching in schools is that the study was directed to the importance of teaching grammar in the
perspective of understanding the process of acquiring the development of communication skills and
learning the skills necessary student. Today, with advances in new technologies and science related
to studies of language, becomes a stage of discussions, the teaching of grammar. It is known that, it
should be taught in school, and what is being discussed is for and how it should be the teaching of
grammar in the classroom, continues to follow the traditional model (rules and classifications) or
adopt new methods education through the texts so as to try to put these issues in practice. Of course,
in a textual perspective, the teacher must work with various genre and appropriate for different
situations that are being experienced by students applying to grammar significantly, allowing you to
build your own concept.

Keywords: teaching of Grammar. Texts. Language. skills.
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TOBIAS BARRETO: POETA DA TERCEIRA GERACAO ROMANTICA™

Maria Kleidy Tavares Melo*

RESUMO

O presente artigo procura resgatar a importancia do poeta sergipano Tobias Barreto, destacando, em
sua obra, as suas poesias engajadas. Isto é, realiza-se aqui o estudo do Romantismo no seu contexto
geral, colocando-se em primeiro plano sua manifestacdo em Sergipe, de modo a ressaltar, nesse
cenario, a obra de Tobias Barreto, um poeta esquecido da terceira geracdo romantica, mais
conhecida como “geracdo condoreira” ou ‘“hugoana”. Dentre os topicos centrais do trabalho
destacam-se a origem do Romantismo; a importancia do poeta sergipano Tobias Barreto no
movimento condoreiro; e 0 estudo analitico de um de seus poemas, inserido em seu unico livro de
poesias, Dias e Noites. Com base em estudos sobre o autor e sua obra, foi possivel identificar a
importancia do intelectual sergipano que tanto contribuiu para o desenvolvimento da vertente
condoreira em Sergipe e em Recife. A leitura da obra Dias e Noites e 0 estudo dos textos e dos
assuntos explanados foram fundamentados no trabalho dos seguintes autores: JACKSON DA
SILVA LIMA (1986; 2004); ANTONIO CANDIDO (2000); SERGIUS GONZAGA (2010);
ALFREDO BOSI (1936); TOBIA BARRETO (2004); J. GUINSBURG (1978).

Palavras-chaves: Tobias Barreto; Romantismo; Poesia condoreira.

1. INTRODUCAO

Este trabalho versa sobre a influéncia de Tobias Barreto e de suas poesias engajadas no
movimento condoreiro, situado na terceira geragdo romantica. Com tal estudo tenciona-se resgatar a
importancia do poeta Tobias Barreto e a sua contribuicdo para 0 Romantismo brasileiro. Em outras
palavras, neste estudo, sera explanada a importancia de Tobias Barreto, poeta social hoje esquecido

pelos sergipanos, enfocando-se as suas poesias engajadas.

1 Artigo orientado pela Prof? Dr2. Vilma Mota Quintela e co-orientado pelo Prof. José Costa Almeida, produzido como
pré-requisito parcial a aprovagdo na disciplina “Trabalho de Conclusio de Curso”.

12 A autora é académica do Curso de Letras da Faculdade So Luis de Franga-FSLF.
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Sera feito aqui um estudo analitico do poema “O Génio da Humanidade” do seu tnico livro

de poesias, Dias e Noites. Esse livro situa o poeta no movimento condoreiro, trazendo poemas
marcados pelos acontecimentos sociais da época e discussdes em torno da liberdade, dentre estes 0s
poemas de guerra contemporaneos a guerra do Paraguai.
A abordagem aqui apresentada se fundamenta nos seguintes teoricos: J. Guinsburg que vem
retratando, em sua obra O Romantismo, desde o surgimento até a consolidacdo dessa escola
literaria; Jackson da Silva Lima, que em seu livro Histéria da Literatura Sergipana vem
discorrendo sobre 0 Romantismo no seu contexto historico e no cenario sergipano, dando énfase ao
movimento condoreiro que sofreu fortes influéncias do sergipano Tobias Barreto, membro da escola
do Recife; Antonio Candido, que, em sua obra Formacéo da Literatura Brasileira, versa sobre as
novas dire¢des tomadas no campo das poesias condoreiras; e Sergius Gonzaga e Alfredo Bosi, que
tratam do Romantismo no cenario brasileiro ndo deixando de ressaltar os movimentos politicos que
contribuiram para solidificar essa escola. Além disso, tomou-se aqui como referéncia a producéo do
proprio Tobias Barreto, em especial a sua Unica obra poética, Dias e Noites, que é composta por
todas as suas poesias, as criticas que lhes foram dedicadas, as quais constam em seu livro: “Uns lhe
concedem o galarddo de bom poeta e a pecha de mau pensador; outros, ao contrario, o galardao de
bom pensador e a pecha de mau poeta” (Lima, 2004, p. 33).

Este artigo justifica-se pela necessidade que se tem de valorizar o intelectual sergipano
Tobias Barreto, que tanto contribuiu para a literatura brasileira e sergipana e hoje se contra
esquecido na memdria dos seus préprios conterraneos. O objetivo deste trabalho é retratar a
importancia de Tobias Barreto como poeta da terceira geracdo romantica através da suas poesias
engajadas assim como caracterizar a terceira geracao da escola literaria do Romantismo brasileiro.
A pesquisa foi realizada a partir da analise biobibliografica sobre Tobias Barreto e a escola a que
pertenceu. A problematica deste trabalho consiste em indagar o porqué de Tobias Barreto, com
tanta popularidade em sua época, ndo ter alcancado reconhecimento a nivel nacional como seu
contemporaneo, o baiano Castro Alves, talvez pelo fato deste Gltimo ter partido do Recife para o
eixo Rio-S&o Paulo aos vinte e um anos de idade, com incentivo e recomendac6es do ilustre José de
Alencar. Ja Tobias Barreto, ao contrario de Castro Alves, permaneceu restrito ao cenario
pernambucano. No entanto, mesmo permanecendo em Recife como figura central na escola do
Recife, Tobias Barreto muito contribuiu para o Brasil disseminando o pensamento filosofico

alemado, adotando o germanismo (a filosofia alemd), muito estudada e admirada por ele.
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Em Sergipe, Tobias Barreto foi o fundador do movimento condoreiro, que também se
destacou na escola do Recife. Essa geracdo sofreu intensamente a influéncia de Victor Hugo e de
sua poesia politico-social, dai ser conhecida como geragdo hugoana. O termo “condoreirismo”
relaciona-se ao condor, ave que habita o alto da Cordilheira dos Andes, simbolo de liberdade
adotado pelos jovens romanticos. Seus principais representantes foram Tobias Barreto, Castro
Alves e Sousandrade. Enquanto os poetas das primeiras geragdes se ocupavam de conflitos intimos,
frutos de uma visdo egocéntrica e de um universo limitado ao ‘“eu”, Tobias Barreto, educado pela
literatura de Victor Hugo, tem horizontes mais amplos, interessando-se ndo apenas pelos
sentimentos e emocdes pessoais, mas também pela realidade que o rodeava. A terceira geracao do
Romantismo serviu como ponte para Tobias Barreto libertar seu espirito que vivia em constantes
conflitos a procura de solugdes pela liberdade da sociedade que vivia em guerra. Tobias Barreto,
taxado como poeta mediocre, foi considerado por alguns criticos como 0 maior representante do
Condoreirismo brasileiro. Dias e Noites foi depreciada por outros, mas, de acordo com seus
defensores, foi essencial para a literatura brasileira, pela abrangéncia da visdo do poeta, pelo
engajamento, pela critica, pela funcao, enfim, que o autor empresta aos seus textos.

Tobias Barreto nasceu em 07 de junho de 1839, em Vila de Campos do Rio Real, Estado de
Sergipe. Estudou Direito em Recife e atuou como jornalista, advogado e deputado provincial.
Destacou-se no campo da filosofia por sua atuacdo polémica contra o conformismo retorico.
Embora tenha vivido até os 50 anos idade, Tobias Barreto deixou uma vasta bibliografia e muitos
livros significantes. S&o estes: Ensaios e estudos de filosofia e critica (1875); Dias e Noites (1881);
Estudos alemaes (1883); Menores e Loucos (1884); Discursos (1887); e Questbes vigentes de
filosofia e direito (1888). O restante de sua obra, dispersa em jornais, foi reunida em trés edicdes de
suas Obras completas: de 1925, 1963 e 1989. Dias e Noites, publicado em 1881, é a Unica
producdo poética de Tobias Barreto. Pois 0 mesmo foi um critico intelectual e jurista adepto da
filosofia alemd, por isso a maior parte das suas producdes tem o cunho filoséfico. Tobias Barreto
recebeu muitas criticas em relacdo a sua obra poética Dias e Noites, sendo que alguns criticos
classificaram-no como um grande pensador, filosofo e revolucionario das ideias, e ndo como um
poeta. A sua obra poética teve oito edicOes, sete reorganizadas por seu seguidor Silvio Romero e a
oitava reorganizada pelo sergipano Jackson da Silva Lima. Em suas edi¢des, Silvio Romero
acrescentou novos poemas e introduziu inimeras modificacBes na forma e no conteddo, com
interferéncia direta na estrutura textual. Tobias Barreto, em suas poesias engajadas, remete-nos a

guerra do Paraguai, que entra como destaque no livro Dias e Noites, pois 0s textos inseridos nesta
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obra abordam das mais simples observacdes aos gritos de guerras que as ruas patrocinaram, ao
tempo da Guerra do Paraguai. As poesias de Tobias, por trazerem esse material, hoje s&o
consideradas um documento valioso para a historia intelectual do Brasil. Tobias Barreto hoje é
muito pouco estudado, mas possuidor de uma vasta bibliografia. O intelectual sergipano nédo foi
considerado um grande poeta, mas obteve um tal merecimento que, meio século depois de sua

morte, ainda permanece lido, admirado, discutido e, até mesmo, negado e combatido.

2. O MOVIMENTO ROMANTICO NO BRASIL E NO MUNDO

O Romantismo quando idealizado, foi por varias vezes questionadas, mas partindo desses
guestionamentos 0 mesmo apresentar-se denomina¢bes como o Classicismo, o Barroco, e o
Maneirismo, que foram grupos que na forma e na peculiaridade séo estilos que traduzem qualidades
e estrutura na obra de arte. Conforme a afirmacdo de Guinsburg (1978), o pré-romantismo e o
romantismo, nasceram dos mesmos movimentos histéricos e 0 seu surgimento se deu em varios
outros lugares, todos os grupos de participante, trabalharam para que o romantismo resolvesse
problemas humanos inclusive romper com a ruptura do passado proximo que ainda estava atrelado a
Idade Média, permitindo uma nova transmutacao de valores.

Segundo J. Guinsburg (1978), o Romantismo designa uma emergéncia histdrica, um evento
socio-cultural. Mas ndo sendo uma configuracdo estilistica, como querem explanar alguns autores,
quando define o Romantismo em duas modalidades polares e antitéticas como Classicismo e
Romantismo, mas considera-la sim uma escola literaria. Como ressalta 0 proprio autor: “Mas ¢é
também uma escola historicamente definida, que surgiu num dado momento, em condicdes
concretas e com respostas caracteristicas a situacao que se lhe apresentou” (Guinsburg, 1978, p. 14).
Partindo desse pressuposto, 0 Romantismo nasceu da necessidade que se tinha de produzir literatura
voltada, para a sociedade que ndo tinham acesso a essas producdes, as quais eram voltadas a classe
média.

O Romantismo foi uma escola literaria muito vasta a ponto de ser considerado um fato
historico, que analisa, na historia da consciéncia humana, a relevancia da consciéncia historica. E
foi partindo deste pressuposto que houve uma forma de pensar que pensou e Se pensou

historicamente. De acordo com Guinsburg, 0 Romantismo é:
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O Romantismo é antecedido pelo Século das Luzes, que abandonou uma visdo de Histéria
que se mantivera pelo menos formalmente, apesar da contestagdo maquiavélica do
Renascimento, desde a instauracdo do Cristianismo. Trata-se de uma visdo teocéntrica e
teoldgica judio-cristd, que concebia a Histéria como um ciclo de revelagdo do poder divino
através de seus atos de vontade, cuja primeira manifestacdo seria a Génese, ponto de partida
de uma sucesséo de intervengdes [...] (Guinsburg, 1978, p. 14)

Para, Guinsburg (1978), o Romantismo é fruto de dois marcantes acontecimentos na historia
da humanidade, a Revolucdo Francesa e suas derivacdes, e a Revolucdo Industrial. Com essas duas
revolugdes provocaram e geraram novos processos, que desencadearam forcas que resultaram na
formacdo da sociedade moderna, moldando em grande parte os ideais da sociedade. Essas guerras
contribuiram para as respectivas mudancas no cenario politico que mantinham visoes tradicionais e

as fronteiras entre os povos que foram modificados criando novo equilibrio entre as nagoes.

2.1. O ROMANTISMO NO BRASIL

Segundo Gonzaga (2010), o contexto Histérico-cultural do Romantismo, no Brasil, surge
com a independéncia politica de 1822, que gerou um conjunto expressivo de fatos socio-culturais: o
incremento urbano do Rio de Janeiro, a necessidade de ampliagdo dos quadros burocraticos da
jovem nacao, o desenvolvimento da imprensa, as primeiras instituicdes universitarias, o livre debate
de ideias, 0 aumento da escolarizacdo e o surgimento de um novo publico leitor, composto por

estudantes e mulheres, partindo deste pressuposto:

“O Romantismo brasileiro nasceu dessas circunstancias, que possibilitaram um notavel
incremento da atividade literaria no pais. Os primeiros letrados brasileiros foram todos os
funcionarios do alto escaldo do Segundo Império, iniciado em 1840, com a maioridade de
D. Pedro I1” (Gonzaga, 2010, p.104).

O passado decisivo para 0 auge do movimento romantico foi a publicacdo da revista Niteroi,
em Paris, no ano de 1836. Tal revista trazia como epigrafe “Tudo pelo Brasil e para o Brasil” e era
elaborada por jovens intelectuais que estudavam na Europa e que se propunham a investigar “as
letras, artes e ciéncias brasileiras”. No grupo destacava-se Gongalves de Magalh&es, que, ainda em
1836, lancou um livro de poemas: Suspiros Poéticos e Saudades. Essa obra introduziu o espirito

romantico no Brasil. Esse movimento literario perdurou até 1881, ano em que é publicado O Mulato
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de Aluisio de Azevedo que deu inicio ao realismo no Brasil. O Romantismo foi uma escola literaria
povoada de caracteristicas que a definiu em geracbGes sdo essas caracteristicas: individualismo,
subjetivismo, sentimentalismo, culto a natureza, formas de evasdo, liberdade artistica e estilo
romantico, que deu origem a essas geragoes.

Conforme Gonzaga (2010), esses momentos coincidem com a formacdo de trés geragoes.
Cada geracdo assume uma perspectiva prépria, embora todas sejam marcadas pelo carater
roméantico. No entanto, os elementos que definem cada uma delas ndo séo exclusivos, interpretando-
se de forma bastante acentuada. A primeira geragdo chamada de nacionalista ou indianista foi
marcada pela exaltacdo da natureza, a volta ao passado histérico, o0 medievalismo e a criacdo do
herdi nacional na figura do indio e foi representada por Gongalves Dias entres outros autores.

A segunda geragéo, reconhecida como mal-do-século ou byroniana, distingue-se pelo ultra-
romantismo advindo do egocentrismo, negativismo, pessimismo e tédio constante. A terceira
geracdo condoreira inicia-se proximo de 1870, caracterizada pela poesia social e libertaria e reflete
as lutas internas da segunda metade do reinado de D. Pedro Il. Como ja foi citada anteriormente
essa geracdo sofreu intensamente a influéncia de Victor Hugo e de sua poesia politico-social, dai ser

conhecida como geracdo hugoana.

No livro Formacdo da literatura brasileira de Antonio Candido foi possivel observar as
novas direcBes tomadas pelos poetas em relacdo as poesias de cunho condoreiras. Segundo Candido

é bem nitida essas dire¢fes quando 0 mesmo explana:

Os poetas da terceira geragdo receberam o beneficio de uma tradico literéria apreciavel, de
gue pelo menos trés nomes se destacavam como fontes inspiradoras. Em quase todos, como
efeito, € mais ou menos perceptivel a marca de Gongalves Dias, Alvares de Azevedo e
Casimiro de Abreu, dando a impressdo de que a nossa literatura ja havia cavado certos
sulcos bem assinalados, que solicitavam as formas de concepcéo e de expressdo. A melhor
prova disso sdo as epigrafes dos poemas, tomadas na maioria a poetas brasileiros.
(CANDIDO, 2000, P. 221)

De acordo com Candido, a terceira geracdo romantica foi um movimento muito fértil em
relacdo as grandes producgdes poéticas, pois 0s seus representantes produziram bastante e tiveram a
oportunidade de discorrer sobre temas que envolvia questfes sociais. O autor ainda afirma que esse
periodo de fertilidade poética € visivel nos versos facilitando a identificacdo de manifestacdes
mediatas e mediocres, com isso afirma: “Dai a facilidade que amesquinha o estilo, tirando-lhe o

carater de descoberta pessoal e de obten¢do, tdo essencial a boa poesia” (CANDIDO, 2000, p. 221).
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Os poetas condoreiros herdaram algumas técnicas que com o tempo foi sufocando a poesia
romantica, provocando reacOes inevitaveis. Tais reagBes pode ser citada como o idealismo
extremando, 0 preconceito sentimental e o exibicionismo, esses até entdo sdo os defeitos de
concepgdes encontrados nas poesias. Ja os defeitos fatura sdo o abuso musical, a prevaléncia dos
adjetivos a preferéncia pelo verso demonstrativo ndo exercendo competéncia para o verso implicito
(CANDIDO, 2000).

2.2. O ROMANTISMO EM SERGIPE

O Romantismo em Sergipe, ndo foi muito diferente dos acontecimentos da escola nos seus
tracos gerais, possuiu um vasto cenario poético, se destacou nos romances de ficgdo e no teatro.
Conservou tambem as trés geracdes, mas sobressaiu com bastante notoriedade na terceira geracao, a
condoreira, intensamente influenciada por Tobias Barreto dentre outros autores. Esse mesmo
movimento também vigorou na escola do Recife com participacdo ativa do sergipano Tobias
Barreto.

Jackson da Silva Lima (1986) vem em sua Histdria da literatura sergipana resgatar o
Romantismo e principalmente o0 movimento condoreiro em Sergipe, partindo da grande influéncia
do Poeta Tobias Barreto na Escola do Recife. Segundo o autor, 0 Romantismo sergipano preservou
0 egocentrismo, a busca pelo “eu”, valorizou a sua patria amada e tudo que nela possuia e também
conservou todas as caracteristicas subjetivas de que se revestiu 0 romantismo no mundo. Mas isso
ndo significa dizer quer o romantismo sergipano nao tenha seus proprios tracos e caracteristicas
particulares, sendo assim, estariamos falando do Romantismo brasileiro em Sergipe e ndo do
Romantismo sergipano. Para Lima (1986), essa nova fase romantica € rica em uma vasta
bibliografia em prosa e, principalmente, em verso, isso ndo quer dizer que essas producdes sejam da
melhor qualidade estética que podemos perceber no romantismo brasileiro. Mas as mesmas tiveram
destague na década de 1950, ainda possuindo fortes tracos do arcadismo poético, com seus
principais representantes que continuavam a imitacdo servil dos classicos, que ainda ndo tinham se
adaptado as novas transformacdes estéticas que o romantismo introduziu no mundo inteiro,

inclusive no Brasil, como ressalta o tedrico:

Em 1857, os poemas de Jos¢ Maria sdo publicados no “correio Sergipense”, inaugurando
um novo estilo poético. Com as produgdes, de José Maria foram abolindo o lirismo semi-
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religioso seguido por Constantino que adotou o lirismo amoroso de Joaquim Esteves e
Pedro Calasans, com isso nasceu o lirismo épico, empolado na forma e explosivo no
conteudo. (LIMA, 1986, p. 66)

A poesia deixou de ter um carater regionalista e subjetivo e passou a ter altura emocional em
arroubados voos retdrico. Com isso, a terceira geracdo romantica conhecida como condoreira,
conquista espaco no cendrio sergipano. 1sso se da, sobretudo, gracas a Tobias Barreto e a José Jorge
que divulgam, na escola do Recife, em 1862, e em Salvador, em 1865, a sua obra. Em Sergipe, 0
condoreirismo tinha ainda como representantes Elzidrio Pinto e José Maria Gomes, que divulgou
sua poesia na corte e em Minas (LIMA, 1986).

Conforme Lima (1986), de 1861 a meados de 1862, os poetas
romanticos sergipanos chegam ao seu auge: na Bahia, Eliziario Pinto; em Recife, Tobias Barreto e
José Jorge; na capital federal, José Maria, reunindo-se aos demais emigrantes que la habitavam.
Eram esses Constantino Gomes, Pedro de Calasans e Bittencourt Sampaio.

Em 1863, a poesia romantica, mais uma vez, ganha destaque com seus principais
representantes: Eustaquio Pinto, Geminiano Paes, Gratulino Coelho, Leopoldo Amaral, e Joaquim
de Calasans. Com a morte de Eustaquio Pinto em 1853, a literatura romantica sergipana entra em
declinio total, e esse declinio se deu porque Leopoldo Amaral e Joaquim de Calasans partiram com
destino aos campos de luta do Paraguai.

Em Sergipe, as raizes condoreiras foram muito fortes e conflitantes, pois existiram muitas
discussdes em torno da escola condoreira do Recife. De acordo com Lima (1986), o condoreirismo
em Sergipe foi motivo de muitas polémicas e criticas. Uma dessas, bem visivel, foi a do paraense
José Verissimo, que se deixou levar por questdes pessoais como Silvio Romero nédo se furtando em
criticar e inferiorizar a significacdo do movimento condoreiro do Recife, chegando ao ponto de
negar a existéncia do mesmo. A partir das criticas de José Verissimo os animos ficaram aflorados.
O eminente Afranio Peixoto e Silvio Romero esforcam-se para altorgar a palma e o louro a Pedro
Luis e José Bonifacio nomeando-os ndo so precursores e mestres de Castro Alves, como também, o
que € um absurdo, do proprio Tobias Barreto. José Verissimo ndo se contentou com suas criticas
anteriores, e chegou ao cimulo de intitular ‘O Génio da Humanidade’ a pecha de ‘Poeta mediocre’.

No ano de 1865, o Condoreirismo encontra-se em seu pleno apogeu histérico, militando em
suas fileiras Tobias Barreto, Castro Alves, Plinio Lima, Vitoriano Palhares e tantos outros que
seguiram as influéncias de Tobias Barreto e Castro Alves (LIMA, 1986). Ainda em 1865, no
Recife, circulam, em jornais e revistas, dezenas e dezenas de poemas inovadores na forma e

explosivos na esséncia, todos eles dentro das coordenadas da nova escola literaria definitivamente
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assumida por Tobias Barreto. Esses poemas j& tinham sido escritos no ano de 1862, por Tobias e
outros jovens entusiastas, se destacando o cantor-maestro de “Os escravos”, o qual ficou incumbido
de divulgar o movimento condoreiro pelo Brasil. Os poemas que mais se destacaram foram os de

autoria de Tobias Barreto, Castro Alves, José Jorge, dentre outros.

3. TOBIAS BARRETO, POETA ESQUECIDO

Tobias Barreto de Menezes nasceu em 07 de junho de 1839, em Vila de Campos, provincia
de Sergipe Tobias era mestico, pobre e faleceu em Recife, Pernambuco. Bacharel em direito
formado pela Faculdade de Direito do Recife, foi portador de varios titulos, jornalista, advogado
critico jurista e deputado provincial. Possuidor de uma oratéria incomparavel destacou-se no campo
da filosofia por atuacdo polémica contra o conformismo retdrico. Direcionou Seus escritos, para a
filosofia adotando no Brasil o germanismo alemdo. Ao desembarcar no Recife, Tobias Barreto
desencadeia e afirma sua postura de poeta, comp6s um poema dedicado a cidade que ele chamava
de ‘Cabocla Civilizada’, o poema ‘A vista do Recife’ € o seu marco inicial para a producao poética
de temética condoreira denominada terceira geracdo romantica. A sua unica obra poética, “Dias e
Noites” publicada em 1881, ndo obteve necessariamente o reconhecimento que merecia. Foi
menosprezada pela critica, ndo sendo explorado o bastante e tampouco se evidenciou sua qualidade
estética.

Tobias Barreto foi um poeta de varios atributos. A propdsito, Lima ressalta o desempenho
do poeta na oratoria, na critica, na masica, no jornalismo, na filosofia, nas questdes juridicas e
sociais, no direito romano, bem como na literatura alema, lida no original por Tobias Barreto, na
época, um dos poucos brasileiros conhecedores da lingua de Schiller e Goethe (LIMA, 2004, p.
444). Para Lima, Tobias Barreto foi um poeta de uma sensibilidade poética capaz de construcdes
lirica que se caracterizou pela sua singularidade, pela sua elevacdo, muitas vezes exagerada, dos
conceitos, pelo arranjo, muitas vezes excessivo, nas imagens. Outra qualidade peculiar a poesia de
Tobias Barreto é a correlagcdo linguistica, o conhecimento da métrica e da rima, dos pequeninos
segredos que exige 0 bom verso.

Tobias Barreto ndo possuiu grande notoriedade no campo poético, mas foi defendido e
aclamado por seu amigo e seguidor Silvio Romero, que muito contribuiu para que as producdes de

Tobias ndo caissem no esquecimento total. Tobias Barreto, poeta que muito contribuiu para Sergipe
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e a escola do Recife, mas foi esquecido pelo fato de sua obra poética ndo ter se destacado, assim
como, seus livros de cunho filoséfico.

Destacou-se no campo da filosofia por sua atuacdo polémica contra o conformismo retorico.
Embora tenha vivido até os 50 anos idade, Tobias Barreto deixou uma vasta bibliografia e muitos
livros significantes: Ensaios e estudos de filosofia e critica (1875); Dias e Noites (1881); Estudos
alemades (1883); Menores e Loucos (1884); Discursos (1887); e Questdes vigentes de filosofia e
direito (1888). O restante de suas obras, dispersa em jornais, foi reunida em trés edi¢6es de Obras
completas, em 1925, 1963 e 1989. Dias e Noites, publicado em 1881, esta obra é a Unica producao
poética de Tobias Barreto. Pois 0 mesmo foi um critico intelectual e jurista adepto da filosofia
alemad, por isso a maior parte das suas producdes tem o cunho filoséfico. Tobias Barreto foi um
critico, e recebeu muitas criticas em relacdo a sua obra poética Dias e Noites, pois 0s criticos
classificam-no como um grande pensador, filosofo e revolucionario das ideias, e ndo um poeta. A
sua obra poética teve oito edigdes, sete reorganizada por seu seguidor Silvio Romero e a oitava
reorganizada pelo sergipano Jackson da silva Lima. Silvio Romero acrescentou novos poemas e
introduziu inimeras modificacfes na forma e no contetdo, com interferéncia direta na estrutura

textual.

4. O GENIO DA HUMANIDADE

“O Génio da Humanidade ¢ um dos poemas de autoria de Tobias Barreto esta inserido na sua
Unica obra poética, Dias e Noites, de 1881. Esse poema é considerado uma das raras composi¢cdes
homogéneas na forma e na ideia, mantendo sempre 0 mesmo nivel de inspiracdo. Tobias Barreto
foi um poeta de um lirismo admiravel e que é possivel identifica-lo na sua forma mais sublime
nesse poema. A composicdo desse poema € distribuida em sete estrofes de dez versos, com
esquema ritmico, em redondilha maior. Mais uma vez o poeta consegue harmonizar os aspectos
formais aos tematicos numa composicao de grande densidade poética. Sua musicalidade acentuada
se distribui num ritmo que, ao longo do poema, parece que se vai tornando mais intenso,
assumindo na segunda metade uma conotacao quase dramatica que produz no leitor uma espécie de
efeito catartico.

O sergipano mergulha profundamente em movimentos reflexivos, que demonstram sua
erudicdo filtrada, € claro, por sua sensibilidade e sua habilidade artistica, as quais lhe permitiram

aproximar questdes fundamentais para a humanidade a plasticidade estética da poesia. Podemos
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observar essa aproximacao na primeira estrofe, quando o poeta é bem discursivo e detalha toda a
sensibilidade vivenciada nos campos de guerra, langando méo de um sentimentalismo que vai além
da alma. O poema, O Génio da Humanidade, possui uma tematica condoreira, que vai de encontro
as causas sociais em que se encontram a sociedade da época. A titulo de ilustragdo, sgue uma

transcricdo do poema:

O Génio da Humanidade

Sou eu quem assiste as lutas,
Que dentro d’ alma se dio,
Quem sonda todas as grutas
Profundas do coragdo:

Quis ver dos céus o segredo;
Rebelde, sobre um rochedo
Cravado, fui Prometeu;
Tive sede do infinito,

Génio, feliz ou maldito,

A Humanidade sou eu.

Ergo o braco, aceno aos ares
E o Céu se azulando vai;
Estando a mao sobre os mares,
E os mares dizem: passai!...
Satisfazendo ao anelo

Do bom, do grande e do belo,
Todas as formas tomei:

Com Homero fui poeta,

Com lsaias profeta,

Com Alexandre fui rei.

Ouvi-me: venho de longe,
Sou guerreiro e sou pastor;
As minhas barbas de monge
Tem seis mil anos de dor:
Entrei por todas as portas
Das grandes cidades mortas,
Aos bafos do meu corcel,

E ainda sinto os ressabios
Dos beijos que dei nos labios
Da prostituta Babel.

E vi Pentapolis nua,

Que ndo corava de mim,
Dizendo ao sol: eu sou tua,
Beija-me... Queima-me assim!
E dentro havia risadas

De cinco irmds abracadas

Em voluptuoso furor...

Ansias de febre e loucura,
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Chiando em polpas de alvura,
Labios em brasas de amor!...

Travei-me em lutas imensas,
Por vezes cansado e nu,

Gritei ao céu: em que pensas?
Ao mar: de que choras tu?
Caminho... e tudo o que faco
Derramo sobre 0 regago

Da hist6ria, que € minha irma:
Chamem-me Byron ou Goethe,
Na fronte do meu ginete

Brilha a estrela da manha.

E no meu canto solene

Vibra a ira do Senhor:

Na vida, nesse perene
Crepusculo interior,

O impio diz: anoitece!

O justo diz: amanhece!

Vao ambos na sua fé...

E as tempestades que abalam
As crengas d’ alma, que estalam
S6 eu resisto de pé!...

De Deus ao imenso ouvido
A humanidade é um tropel,

E a natureza um ruido

Das abelhas com um mel,
Das flores com seu orvalho,
Dos mocgos com seu trabalho
De santa e nobre ambicéo,
De pensamentos que voam,
De gritos d’ alma, que ecoam
No fundo do coragéo!..

5. CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo evidencia a participacao
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de Tobias Barreto no Romantismo no seu

contexto geral e no cenario sergipano, ressaltando a importancia e as contribuicdes do mesmo no

movimento condoreiro, que se destacou em Sergipe e na escola do Recife. Tobias Barreto foi um

poeta autor de uma Unica obra poética, Dias e Noites. A mesma possui contribuicdes expressivas

para estudar a poesia engajada de cunho condoreiro, buscando a compreensdo dos conceitos basicos

da literatura romantica com enfoque na terceira geracdo, assim como valorizar a postura poética

desse poeta. A obra sustenta temas sociais que procede de resultados de vivéncias presentes de uma

sociedade.

76



77

Os textos de Lima (1986, 2004), Guinsburg (1978), Candido (2000), Gonzaga (2010) e Bosi
(1936) apresentaram respostas favoraveis & probleméatica do tema proposto na introdugdo.
Abordando fragmentos que solidificaram a importancia do poeta sergipano que hoje se encontra
esquecido pelos seus conterraneos.

A partir desses estudos biobibliograficos, foi possivel conhecer a importancia do poeta para
0 romantismo brasileiro e sergipano, e principalmente as suas publicacbes na terceira geracéo
romantica que contribuiram para introduzir o movimento condoreiro em Sergipe e no Recife.

Tobias Barreto foi um intelectual possuidor de uma vasta producdo, embora néo tenha sido
muito feliz ao direcionar seus olhares para 0 campo poético, tendo sido muitas as criticas atribuidas
ao seu livro Dias e Noites. No entanto, através de sua participacdo ativa e guerreira na terceira
geracdo condoreira, buscou defender um ideal que hoje o torna reconhecido como o precursor desse
movimento no Brasil. Mesmo possuindo tracos peculiares na sua qualidade poética, Tobias foi
ignorado como poeta e reconhecido como o introdutor da filosofia alemé& no Brasil. Mesmo tendo
sofrido todas essas criticas, Lima (2004) afirma: “Eis aqui um grande poeta, um poeta de um tdo
alto merecimento que, meio século depois de sua morte, ainda permanece lido, admirado, discutido
e, até¢ mesmo, negado e combatido” (LIMA, 2004, p. 444).

Tobias Barreto, além de ter sido um intelectual que se destacou na filosofia alema, também
teve reconhecimento em alguns aspectos poeético, pois era uma de suas qualidades peculiar a
correlacdo linguistica o conhecimento da métrica e da rima, dos pequenos segredos que exige 0
bom verso. Contudo o mesmo foi um perfeito representante do romantismo brasileiro, pois
elaborou o verso branco, a poesia polimétrica, e usou nas suas composic@es o sentimentalismo e a
voluptuosidade.

O Condoreirismo, movimento no qual foi muito bem representado pelo intelectual sergipano,
levou a poesia condoreira a um plano superior de expressdo e exaltacdo caracteristico, conduzindo-
a dos campos e das tavernas para as tribunas e pracas publicas onde foram aclamadas e bem
aceitas. Tobias Barreto, sem davidas, foi um poeta possuidor de um lirismo incomparavel, mas foi
0 Condoreirismo que Ihe firmou um renomado poeta. Com a sua obra, o poeta se destacou em
varias vertentes, tendo produzido poesias de cunho satirico, elegiaco, filoséfico, campestre,

patrético, amoroso, dentre outros.
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ABSTRACT

This paper seeks to rescue the importance of the sergipano poet Tobias Barreto, highlighting in his
work, his engaged poems. That is, the study of the Romanticism was carried out in its general
context, prioritizing its manifestation in Sergipe, emphasizing in this scenario the work of Tobias
Barreto, a forgotten poet of the third romantic generation, known as the “condoreira” generation or
“hugoana”. Among the main topics of this work, the origin of the Romanticism; the importance of
the sergipano poet in the “condoreiro” movement and the analytic study of one of his poems, which
can be found in his single poetry book, Dias e Noites, are the most significant ones. Based on
studies about the author and his work, it was possible to identify the sergipano intellectual’s
significance, who hugely contributed to the development of the “condoreiro” movement in Sergipe
and Recife. The reading of Dias e Noites and the study of the texts and the mentioned subjects were
based on the work of the following authors: JACKSON SILVA DA LIMA (1986; 2004);
ANTONIO CANDIDO (2000); SERGIUS GONZAGA (2010); ALFREDO BOSI (1936); TOBIAS
BARRETO (2004); J. GUINSBURG (1978).

Keywords: Tobias Barreto, Romanticism, “Condoreira” poetry.
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MULHER: INDEPENDENCIA E AUTONOMIA DO CORPO
A CARNE DE JULIO RIBEIRO®

lara Fontes Rabelo*

RESUMO

Este artigo tem por objetivo analisar a obra A Carne (1888) de Julio Ribeiro, fazendo uma
analise critica e reflexiva sobre o papel da mulher na sociedade, de modo a abordar questes
polémicas como a conquista da independéncia e de tabus em relacdo a liberdade sexual
feminina. Nesta perspectiva, o estudo abre um leque de discussdes a respeito de temas como o
desejo sexual, o sadismo, a ninfomania, o amor livre, o divorcio e a posi¢cdo da mulher na
sociedade. O autor na sua obra expfe tanto o naturalismo dentro da sexualidade, quanto o
erotismo ao extremo para a época. A pesquisa a sites, os estudos das obras dos tedricos
Michel Foucault, Margareth Rago, Alisson M. Jaggar e Susan R. Bordo dentre outros da
Literatura Brasileira foram as ferramentas metodologicas utilizadas para alcancar nosso
objetivo. A partir destes teoricos foram feitas analises mais complexa, correlacionados com a
obra.

Palavras-chave: Literatura Brasileira. Naturalismo. Mulher na literatura. Determinismo.

l. INTRODUCAO

O movimento Naturalista chegou ao Brasil no final do século XIX, os escritores
brasileiros abordaram a realidade social brasileira, destacando a vida nos corticos, 0
preconceito, a diferenciacdo social entre homens e mulheres. Um dos destaques do
naturalismo foi o mineiro Jalio Ribeiro com a obra A Carne (1888). Naturalista ao extremo,
Julio Ribeiro, em seu romance, aponta caracteristicas do naturalismo presentes na obra.

Dentre estas podemos destacar a forma como o ser humano estd condicionado as suas

BTrabalho orientado pelas Professoras Dra. Vilma Mota Quintela Sara Rogéria Barbosa, apresentado como
requisito parcial para obten¢éo de conclusdo de curso.

!4 Graduanda do Curso de Licenciatura em Letras — Portugués e Respectivas Literaturas da Faculdade S&o Luis
de Franca.
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caracteristicas bioldgicas (hereditariedade) e ao meio social em que vive; a realidade do
individuo que é mostrada através de uma forma cientifica (influéncia do positivismo); a
utilizacdo da linguagem coloquial; a abordagem dos desejos humanos, dos instintos selvagens
e da exploragdo social como temas principais.

Neste artigo sera abordada, num primeiro momento, a trajetéria histérica da
mulher e sua submissdo ao homem e a sociedade; a perda do vinculo com a prépria familia; o
rompimento social diante da conquista de trabalho e da ascensdo profissional, ocupando
cargos exclusivamente masculinos; a sua inser¢do na educacdo superior, e de que forma

conquistou a igualdade e a liberdade efetivada.

No segundo, faremos uma analise critica e reflexiva da obra A Carne de Julio
Ribeiro, comparando sua personagem Lenita a figura da mulher no romance ambientado no
século XIX. Tracando um perfil da jovem Lenita a frente do seu tempo, expondo uma mulher

muito mais avancada, autbnoma, independente e realizadora dos seus desejos carnais.

No terceiro e dltimo, faremos uma analise sucinta do uso da linguagem erotica,
pelo autor Julio Ribeiro em seu romance naturalista para aquela época. Através de alguns
trechos do romance é notavel perceber que o uso da linguagem erotica se manifesta através do

corpo, do modo de falar e de como os fatos acontecem de forma animalesca.

A historia da mulher é marcada por submissdo e conformismo diante da figura
masculina. No cotidiano isto pode ser verificado pelas diversas manifestacdes culturais e
sociais que se observam em todo lugar, desde a ldade Média. A finalidade deste artigo é
apresentar uma analise reflexiva e critica da obra A Carne, no que tange aos danos que a
sociedade machista impds a mulher durante o século XIX, e como esse fato se estende até o
século XXI. A leitura da obra, correlacionando aos tempos atuais, permite considerar a
existéncia e a disseminacdo de um preconceito contra a mulher por parte da sociedade,
principalmente pelos homens, 0 que nos motivou a tratar deste problema sob a 6tica do autor

de A Carne, Julio Ribeiro.

Na obra, € perceptivel como a sociedade machista discrimina a figura feminina de
Lenita, protagonista da obra. No presente artigo importa fazer uma analise critica do romance

abordando o papel da mulher na sociedade do século XIX, analisando o contexto histérico, de
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forma a destacar a personagem Lenita como uma mulher a frente do seu tempo, e, por fim,

analisar o uso da linguagem erética na obra.

O desenvolvimento deste artigo dar-se-a a partir do estudo de textos relacionados
ao tema. Foram estudadas obras de Michel Foucault - A Histéria da Sexualidade: A vontade
de Saber/vol. | (1988); Margareth Rago - Do Cabaré ao Lar: A utopia da Cidade Disciplinar:
Brasil 1890-1930 (1985); Alisson M. Jaggar e Susan R. Bordo - Género, Corpo,
Conhecimento (1997) e Michelle Perrot - As Mulheres e ou os Siléncios da Histdria (1970).
Quanto a literatura foram utilizados Moises Massud (2000), Alfredo Bosi (1985), J. Nicola
(1988) e Antonio Candido (1975).

O filésofo Michel Foucault, no livro A Historia da Sexualidade: A Vontade de
Saber (1988), tece comentario a respeito da sexualidade. Pode-se dizer que Foucault coloca
suas préprias ideias quando as apresenta no primeiro e segundo capitulo do livro. No primeiro
capitulo, Nos, vitorianos, ele apresenta o fim das discussdes sobre sexo numa época em que a
preocupacao com as normas e as regras era equacionada pela sociedade e pela a igreja. Para
Foucault, falar de sexo enquanto ato natural, positivo era algo normal, legitimo e, porque nao
dizer, livre de pecado:
Seria legitimo, certamente, perguntar por que, durante todo tempo, associou-se 0

sexo ao pecado e ainda, seria preciso ver de que maneira se fez essa associacéo e

evitar dizer de forma global e precipitada que o sexo era “condenado”.
(FOUCAULT, p.14, 1988).

Diante desta afirmacdo, o filosofo questiona se seria preciso perguntar por que
nos culpamos tanto por ter feito do sexo um pecado. Em suma, uma primeira abordagem feita
deste ponto de vista parece indicar que, a partir do fim do século XVI, a colocacdo do sexo
em discurso, em vez de sofrer um processo de restricdo, foi, ao contréario, submetida a um

mecanismo de crescente incitacéo.

No segundo capitulo do livro, A hipdtese repressiva, Foucault afirma que o século
XVII seria “o inicio de uma época de repressdo propria das sociedades chamadas burguesas, e
da qual ndo estivéssemos completamente liberados” (1988). Ou seja, seria necessario reluzi-10
em nivel da linguagem, controlar sua livre circulacdo no discurso, bani-lo das coisas ditas e
extinguir as palavras que o tornaram presente de maneira demasiada e sensivel. Como

exemplos desse siléncio em relagcdo ao discurso do sexo podem citar: a falta de dialogo entre
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pais e filhos, educadores e alunos, patrdes e servigais. Pode-se dizer que o interesse de calar o
discurso sobre o sexo também partiu da visdo burguesa influenciada pela pastoral catolica que
impds a confissdo, como ato obrigatério de todo cristdo. Os filésofos Sanchez ou Tamburini,
relataram “ser indispensavel para que a confissdo fosse um relato completo, do ato sexual,
discriminando posicdo dos parceiros, atitudes tomadas, gestos, toques, momento exato do
prazer.” (p.22). Quanto maiores seus desejos realizados, maior seria a aplicacao de peniténcia.
Ou seja, era um dos meios de repressdao encontrados para manter a ordem social, politica,

econdmica.

Em meados do século XVIII, entraram em atividade o0s posicionamentos
cientificos para suscitar os discursos sobre o sexo. Inicialmente a medicina, por intermédio
das “doengas dos nervos”, como o onanismo — masturbacdo - preocupou-se, com a
insatisfagdo e com as “fraudes contra a procriagdo”. Desde entdo houve uma preocupacao em
abrir os discursos sobre o sexo. O sexo ndo cessou de provocar uma espécie de erotismo
discursivo generalizado e até meados do seculo X1X, o onanismo foi a unica forma de desvio
reconhecida como perversdao em relagdo ao sexo “sadio”. Algumas décadas mais tarde, as
coisas comecaram a mudar: a medicina e a psiquiatria legal se interessam por uma
sexualidade ndo controlavel. Mais tarde uma nova configuracéo € criada da seguinte forma:
descricdo do sexo como qualidade constitutiva do sujeito; passagem do sexo do registro
religioso para 0 médico, acarretando uma transferéncia da competéncia sobre estes saberes
dos experts religiosos para os da medicina; diferenciagdo entre a sexualidade “perigosa” e a
“sadia”; e finalmente, a biologiza¢do da diferenca dos sexos como base fundadora de toda

sexualidade legitima.

Desta forma, as bases para aquilo que, no final do século XIX, passou a ser
chamado de “sexualidade” ndo eram mais aceitaveis e foi impossivel pensar o sujeito sem o
sexo. Seria necessario privilegiar a razdo como a nova instancia que determina o sujeito

autbnomo.

No terceiro capitulo Foucault, expde dois conceitos, o de ars erotica - arte erotica
- e 0 da scientia sexualis - ciéncia do sexo -. A arte erdtica, propria de civilizacdes como
Roma, India, China, buscava no saber sobre o prazer, formas de amplia-lo, era um saber de
dentro, no qual a verdade sobre o prazer é extraida do proprio saber. No ocidente configurou-

se a ciéncia do sexo na qual a confissdo é centrada na producdo de saberes sobre o sexo.
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Foucault finaliza sua fala afirmando que em torno deste discurso de como descobrir a busca
pelo desejo, o prazer, enfim, gerava-se a satisfacdo do corpo humano. Como contribuigdo para
esta discussao, Goellner (2003) afirma que “o corpo € uma construcgdo historica e social e a
ele sao atribuidos significados” (p.98). J& Jaggar e Bordo (1997 apud Rotania, 2000)
complementam que “o corpo pode fornecer varias leituras, tendo em vista que se pode
considerar um corpo ou varios corpos” (p.75). Ou seja, existem diversas formas de ver o
corpo, seja ele como materialidade biolégica, ou como lugar de préxis social, subjetividade,

construcdo cultural, ou como lugar de incluséo de outros corpos.

O corpo e 0 seu conceito estdo ligados as questdes da natureza e da cultura,
designando varios e diversificados posicionamentos teoricos, filoséficos e antropoldgicos.
Alguns atos que comecam hoje a ser habituais em nossos corpos estdo, na verdade, de acordo
com a nova ordem socioecondmica, politica e cultural. Trata-se o corpo como uma unidade

real, absoluta e de horizontes determinados.

O corpo n&o é apenas um texto da cultura. E também, como sustentam
antrop6logo Pierre Bourdieu e o filosofo Michel Foucault, entre
outros, um lugar pratico direto de controle social. De forma banal,
através das maneiras a mesa e dos habitos de higiene, de rotinas,
normas e praticas aparentemente triviais, convertidas em atividades
automaticas e habituais, [...] Nossos principios politicos conscientes,
N0ss0S engajamentos sociais, nossos esforcos de mudancas podem ser
solapados e traidos pela vida de nossos corpos ndo o corpo instintivo e
desejante concebido por Platdo, Santo Agostinho e Freud, mas o
corpo docil e regulado a servico das normas da vida e habituado as
mesmas. (BORDO, 1997, p. 19).

Neste contexto, a sexualidade de homens e de mulheres esta relacionada a sua
afetividade e as diferentes expressbes desta, seja entre homens, entre mulheres ou entre

ambos. Nessa sexualidade, demonstram-se, também, as relacdes de género que sdo diferentes

para homens e mulheres.

Como contribuicdo para esta crescente evolucdo da mulher em sua independéncia
e na sociedade Margareth Rago em seu livro, fala da questdo da habitacdo popular e seus
ensejos no Brasil. Também trata do papel da mulher na sociedade da Primeira Republica. A
autora vem mostrar a preocupacgédo daquela sociedade de manter a mulher dento de casa, ou

seja, cuidando do lar, do marido e dos filhos, a preocupacdo na verdade que existia era em
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educé-la para que ela exercesse uma profissdo, para torna-la mais apta a carreira domestica.

Segundo a autora:

Certamente, a construgdo de um modelo de mulher simbolizado pela
mae devota e inteiro sacrificio, implicou sua completa desvalorizacdo
profissional, politica e intelectual. Esta desvalorizagdo é imensa
porque parte do pressuposto de que a mulher em si, ndo é nada, de que
deve esquecer deliberadamente de si mesma, e realiza-se através dos

éxitos dos filhos e do marido. (RAGO, p.42, 1985)
Neste contexto, percebe-se que 0s anarquistas e a sociedade da Primeira
Republica, o pai, o marido, o lider devem ser obedecidos pelas mulheres, ou incapazes de
assumirem suas proprias vidas individuais. A imagem de “mae-sacrificio” completa numa
mesma construcdo simbolica. Para a autora a posi¢cdo da mulher dentro desta sociedade, eram
submissas e algumas ndo eram submissas, pois muitas delas anarquistas enfrentaram a policia
armada, paralisaram fabricas, dentre estes grupos de mulheres havia uma solidariedade de
classe. Mas duas imagens femininas que se contrapde de um lado uma mulher submissa, néo
sabem lutar, e do outro uma figura combativa, sai as ruas e enfrenta autoridades publicas e
policiais. Por fim, de um lado, o tradicional a representacdo da mulher submissa; e do outro
uma figura feminina simbolizada pela independéncia, figura, na opinido da autora,
empenhada na luta pela transformacédo de sua realidade cotidiana, apesar de todo um discurso

da época na qual conduziam a mulher ao territério da vida doméstica.

Il. O PAPEL DA MULHER NA SOCIEDADE NO SECULO XIX E NA ATUALIDADE

Em meados do século XIX, a mulher se encontrava restringida a casa e interditada
a vida publica, as mulheres ndo tinham direitos, eram vistas em varias culturas como animais
de submissdo ao homem e eram tratadas apenas para prestar trabalhos como cozinhar, lavar,
cuidar dos filhos e do marido. A mulher do Brasil, formada e constituida socialmente nesta
ordem, era subordinada e dependente do pai ou do marido, sendo propriedade do homem.
Levavam o estigma da fragilidade da pouca inteligéncia, esta era a légica da sociedade
patriarcal de manté-la afastada dos espacos publicos, além da educacdo formal, ndo sendo

permitido o acesso a escola.
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Durante esse tempo a mulher teve que aceitar muitas coisas ditadas pela sociedade
dentre eles o casamento, ou seja, ela dependia de sua boa aparéncia, nos conformes do gosto
masculino daqueles dias, de seu charme e das artes culinarias. Ela por sua vez tinha a
obrigacdo de manter a boa ordem e os bons costumes do casamento, caso quisesse o divorcio,
teria que provar que seu marido fosse culpado por infidelidade e crueldade. Porém, somente
0s homens poderiam obter a dissolucdo do casamento, segundo a lei do divorcio que foi
aprovada em 1857, que definiu legalmente diferentes parametros entre homens e mulheres.

A educacdo também negada pelos pais, que acreditavam para suas filhas era algo
supérfluo, bastavam apenas modos e de como cuidar da casa. Pois para os pais aprender
aritmética ndo ajudaria a filha encontrar um marido, esse era o pensamento comum. Uma
governanta em casa, por um breve periodo, era o destino habitual das meninas. Seus irmaos
deviam ir para escolas publicas e universidades, mas a casa era considerada o lugar certo para
suas irmas. Alguns pais mandavam suas filhas para escolas, mas boas escolas para garotas ndo
existiam. Os professores ndo tinham boa formacao e ndo eram bem educados. Nenhum exame
publico para escolas aceitava candidatas mulheres. Elas eram ensinadas a serem jovens
senhoras catélicas na mesma linha da educacgédo dada as suas avos.

A partir da segunda metade do século XIX, pela ciéncia positivista na qual
Verissimo e toda a geracao intelectual do entre - séculos foram formados; e que defendia a
superioridade feminina sobre o homem, no que dizia respeito ao "poder privado” filha,
esposa, mae, guardido do lar e a superioridade masculina sobre a mulher, na esfera do "poder-
publico™, politico, econémico, social, culto, etc. Com a Revolucdo Industrial por volta do
século XVIII as mulheres ingressaram no mercado de trabalho somente ap0s quase vinte anos
do fim da Segunda Guerra Mundial, na década de 1960, devido a necessidade de méo-de-obra
nas fabricas em expansdo no periodo de industrializacdo ou a necessidade de ajudar a compor
a renda familiar.

No século XIX, ndo s6 as mulheres pobres trabalhavam. Muitas mulheres
oriundas de familias abastadas, e por isso com acesso ao estudo, eram ativas social e
politicamente, bem informadas, cultas, poliglotas, reivindicavam direitos iguais aos dos
homens, colaboravam com artigos para jornais e varias eram escritoras (de prosa, poesia,
cartas, diarios, crénicas, contos, dramas, comedias, ensaios e critica literaria). O mundo das
Letras, no entanto, sempre foi masculino. Da repressdo sexual quase que total que prevaleceu

durante séculos, houve um periodo, na pds-segunda guerra mundial, que a mulher se liberou
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totalmente dessas amarras, discutiu e provou a experiéncia do amor livre e
descompromissado. Apds libertar o préprio corpo dos grilhdes do cinto de castidade, do
espartilho e do sutid, ocorre uma maior liberdade e a conquista da propria autonomia,
principalmente, na esfera das relacdes do trabalho, com a reivindicacdo pela igualdade de
salarios e pelo combate & violéncia domestica. Contudo, do século X1 ao XX, importantes
passos foram dados e, para cada um deles, foi necessario se livrar de diversos cintos de
castidade, que aprisionaram 0 corpo, a voz, a mente e as acfes da mulher ao longo da
Historia. Mesmo assim, ha ainda preconceitos diferentes entre a mulher do lar, a boa méae e
esposa e as mulheres publicas da vida.

Assim, o retrato da mulher publica é construido em oposi¢do ao da
mulher honesta, casada e boa mée, laboriosa, fiel e dessexualizada. A
prostituta construida pelo discurso medico simboliza na negacdo dos
valores dominantes, paria da sociedade, que ameaca subverter a boa
ordem do mundo masculino, seu objetivo principal é a satisfacdo do
prazer e, nesta logica, prazer e trabalho sdo categorias antindmicas.
(RAGO, p.90, 1985).

Diante desta afirmacdo da autora, nota-se que a sociedade imp&e que as prostitutas
sejam enclausuradas nas casas de tolerancia ou bordeis, espacos restritos de confinamento da
sexualidade extraconjugal. Percebe-se que 0 machismo reina sobre esta questdo da mulher boa
mée e esposa e a mulher da vida. S&o preconceitos ditados pela sociedade que ndo impede que
a mulher do lar também ndo possa ter seus desejos, suas fantasias realizadas, afinal eles
também sdo mulheres e possui necessidades fisiologicas, assim como o homem. Ao lado
tradicional representacdo da mulher-submissdo, emerge outra figura feminina, simbolizada
pela compatibilidade, independéncia, forca, figura que luta pela transformacdo de sua
realidade cotidiana, tanto a partir da propria presenca destas ativistas, quanto pelas suas

projecdes.

O exemplo destas mulheres vale notarem que na literatura feminina, a prostituta
traduz um ideal de libertacdo social e sexual da mulher, escapando assim as duas imagens
dicotdmicas que, as vezes, podem alternar em uma mesma personagem. As prostitutas
vitimizadas pelo destino sdo efeitos da inexperiéncia e da ingenuidade fronte ao mundo
urbano. Falar de sua vitimizacdo pelo destino cruel supde situa-las, como fazem os autores, no

espaco urbano moderno, onde o ser humano perdeu toda capacidade de controle e onde os
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lacos familiares e comunitarios se desagregam. A prostituicdo, neste caso, decorre de um

fendmeno de violenta discriminagéo sofrida pela mulher.

A contestacdo da desigualdade dos sexos é a consequiéncia desta onda de
preconceitos colocada pela prépria sociedade. Na qual visa s6 o lado moral e comportamental,
mas que fica camuflado o que levou a essas mulheres a se tornarem prostitutas. Homens e
mulheres sdo seres dotados de razdo, portanto supde-se, Ou procura-se negar, gque S&o
potencialmente sujeitos, de que seus direitos sdo iguais. Ela sera, portanto uma menor, um ser
inferior, a matéria que, procura o0 macho. Finalmente, a mulher permanece um meio termo
entre 0 homem e 0 animal, variante do seu lugar habitual entre natureza e sociedade, mas uma
variante, aqui, cheia de ameagcas. E como o autor Jalio Ribeiro em sua obra A Carne, expde a
personagem Lenita como uma figura feminina animalesca, ninfomaniaca, que aos olhos da

sociedade e dos criticos literarios a vé como uma mulher doentia de comportamento anormal.

Pois, 0 corpo ndo é apenas um texto da cultura. E também, como sustentam o
antropdlogo Pierre Bourdieu e o filosofo Michel Foucault, entre outros, um lugar préatico
direto de controle social. De forma banal, através das maneiras a mesa e dos habitos de
higiene de rotinas, normas e praticas aparentemente triviais, convertidas em atividades
automaticas e habituais, a cultura “se faz corpo” como coloca Bourdieu (p.19). Entdo, a partir
do momento que o homem é visto como um ser natural, a sexualidade deixa de ser antagbnica
a espiritualidade, como era o caso na visdo religiosa, para tornar-se algo que lhe é préprio e

cuja satisfacdo, dentro do casamento € sabia, independentemente da reproducao.

Ao contrério do século XIX, durante sua trajetoria historica até chegar a
atualidade a figura feminina a mulher moderna assume novas responsabilidades igualitarias as
masculinas, tanto no campo profissional como no pessoal e sexual. A autonomia feminina ndo
foi um processo rapido, foi ao longo das deécadas sendo construido, devido a grande
instabilidade econdmica vivenciada em muitos paises, houve uma mudanca na postura social
das mulheres, movidas pelas necessidades de sobrevivéncia de seus lares e, em nimero cada
vez maior, responsaveis pela chefia das familias. A independéncia financeira também resultou
na libertacdo cultural, muitas mulheres que antes eram apenas donas de casa, passaram a
serem operdarias com grande potencial, disputando vagas de empregos com homens, 0s quais

possuem a ideologia dominante do “machismo”.
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As mudancas ocorridas em nossa sociedade nos ultimos tempos modificaram
também o modo de ser de agir e pensar dos individuos, principalmente no que tange o
universo feminino, assim, em revolugdo massiva sobre seus direitos, buscaram emanciparem
dos lares em busca de empregos, sendo chefes de familias indo a busca de seu espago no
mercado trabalho competitivo e desigual marcado por grandes restricbes e profundas
humilhagdes. Segundo a autora Solange Sanches nos diz:

As mulheres lancaram-se a conquista do espago publico, antes
exclusivo para os homens, e empreenderam uma longa jornada pela
construcdo de sua propria independéncia: financeira, profissional e
pessoal. Nessa trajetdria, foram decisivas as a¢fes individuais, de
todas aquelas que se lancaram sobre os desafios de uma carreira
profissional, da atuacédo politica e a chefia de suas familias. Mas ainda
mais decisiva foi a crescente organizagdo das mulheres nos
movimentos sociais e politicos, particularmente no movimento
sindical. ( SANCHES, p. 5, 2003).

Neste contexto, a autonomia feminina para a mulher ja ndo mais submissa ao pai e
marido, oprimida, reprodutora e rainha do lar, mas engajada politica, econémica e
socialmente, e acima de tudo romantica. Assim. Concebe a relacdo a dois de forma
harmoniosa e racional. Por fim, seu cotidiano, na atualidade mostra a sensualidade,
concebendo o matrimonio como complemento da vida ndo o centro, tendo ideais libertarios da
repressdo feminina procura viver segundo suas proprias escolhas, quebrando paradigmas e

preceitos.

l1l. LENITA, UMA MULHER A FRENTE DO SEU TEMPO

O romance narra a histéria de uma jovem Lenita, mulher extremamente culta e
bela, que apos perder o pai, vai morar em uma fazenda no interior de Sdo Paulo com o coronel
Barbosa. L4, ela se apaixona pelo filho dele chamado Manuel Barbosa. Este homem, muito

mais velho que ela, a encanta, resultando depois, numa envolvente relagdo de amor e luxdria.

Manuel era um homem ja maduro e eximio conhecedor das coisas da vida, vivia

trancado no quarto com seus livros e periodicamente partia para longas cagadas; vivera por
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dez anos na Europa, onde se casara com uma francesa de quem se separara hd muito tempo.
Lenita firmara uma sélida amizade com Manuel, que, aos poucos, vai se revelando uma
torrida paixao, no inicio, repelida por ambos, mas depois consolidada com fervor em nome do

forte desejo da "carne".

Lenita diante da presenca afetuosa do Coronel Barbosa chega a deseja-lo, e o
mesmo Coronel também se remoi diante do pensamento de ter Lenita como amante, diante do

impasse, resolve viajar a negécios.

Passou a considerar a possibilidade do namoro com o filho do Coronel Barbosa,
embora a sua figura, em principio ndo correspondia ao ideal de homem que pensava pudesse
satisfazer os seus desejos. As impossibilidades do casamento, por ser Manuel um homem que
ja havia contraido o matriménio, ndo afligiam Lenita, visto que, sonhava apenas com a
realizacdo dos desejos da carne, descartando a possibilidade de uma mera amizade. O livro
narra a ardente trajetdria desse romance singular, marcado por encontros e desencontros,
prazer e violéncia, desejo e sadismo, batalha entre mente e carne. A historia caminha para um
tragico desfecho a partir do momento em que Lenita, encontrando cartas de outras mulheres
guardadas por Manuel, sente-se traida e resolve abandona-lo; estando gravida de trés meses,
casa-se com outro homem. Manuel, ndo suportando tamanha traicdo, suicida-se, o que
comprova o resultado final da batalha "mente versus carne”. O suicidio de Manuel é
dramatico, por envenenamento decorrente de uma injecdo de curare. Em seus minutos finais,
ele assiste ao desespero dos pais enquanto lhe passam na mente 0S pensamentos que O
levaram a tal atitude. Manuel chega a querer reverter o quadro, mas ndo tem como avisar 0s
outros acerca do antidoto, pois 0 veneno o paralisa completamente triunfam os prazeres da

carne, no tragico final, os desenganos da mente.

E com este enredo e com o uso da linguagem simples e regionalista que Jalio
Ribeiro questiona o papel da mulher na sociedade, o casamento e o amor livre, 0 desejo
sexual, o sadismo, a ninfomania, o divdrcio e a posi¢cdo da mulher na sociedade, tudo de
maneira minuciosa, bem escrita, numa linguagem coloquial. Ainda assim, nota-se que o
escritor pagou caro por sua ousadia ao abordar em seu romance uma personagem
extremamente culta e dona de seus ‘“direitos sexuais”, rompendo com os padrdes
estabelecidos pela sociedade “puritana” do final do século XIX. A ousadia de Lenita, no auge

de seus vinte e dois anos, incomodou muita gente, desde os criticos literarios até o clero.
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O autor apresenta Lenita como uma mulher a frente do seu tempo e isto é notavel
na personagem pelas atitudes que tomou quando resolveu se descobrir e se revelou como uma
mulher autbnoma e dona do seu proprio destino, pois ja se comportava de maneira diferente
das demais mulheres da sua época. Ao contrario das outras mulheres Lenita era corajosa,
ousada e buscava satisfazer seus desejos sexuais. Ela ndo se preocupava em expor seus
desejos e passou por cima de toda ideologia machista da sociedade patriarcal. Na qual essa
sociedade via-se no direito de que a mulher deveria ser submissa aos seus responsaveis e

manter-se-a inibida de seus desejos carnais.

A prova desta mulher desinibida é perceptivel pela hereditariedade da jovem
Lenita com tracos préprios do individuo que a tornaram diferente das outras mulheres por
possuir um determinismo, Lenita foi uma das poucas mulheres a decidir sua vida como
exemplo possuir uma educacao superior, ser independente, ter liberdade de escolha para amar
e realizar seus desejos carnais. Comparando Lenita com as mulheres do seu século, que nao
tiveram a oportunidade de alcancar uma educacgédo superior, independéncia e nem o direito de
escolher seu préprio marido, viviam somente para cuidar da casa, dos filhos e do marido e
estas eram vista pela sociedade e o clero como mulheres modelos, honestas e de boa indole.
Qualquer comportamento a normal que a mulher apresentasse, perante a burguesia e o clero
seria considerado como ato ilicito e que esta deveria ser punida e castigada de acordo com a

cultura de cada pais.

Lenita foi muito além dessas mulheres, pois ela mostrou-se que isso poderia
mudar e que as mulheres deveriam sim, se revelar e expor as necessidades do corpo afinal
como poderia ser pecado ou imoral ndo satisfazer seus instintos, como mulheres do sexo fragil
assim considerada pelos homens também possuimos nossas necessidades. Aos vinte e dois
anos Lenita possuia um comportamento que jamais alguma mulher pudesse possuir enfrentou
toda a sociedade e, pois sua cara a tapa quando resolveu assumir seu romance com o filho do
Coronel Barbosa, Manuel o qual ja teria sido casado, mas mesmo assim ela ndo se importou
para 0 que a sociedade haveria de pensar, pois se apaixonara por ele e para ela o que
importava era 0 amor, € ndo o que os outros haviam de falar. O que muitas mulheres naquela
época ndo tinham coragem de enfrentar e por isso se conformavam a viver sob submissdo do
homem. Outra questdo abordada pelo autor na obra em relacdo ao determinismo da jovem

nota-se numa passagem do romance quando Lenita encontra cartas, era um bilhetinho em
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poucas linhas a letra bonita, fina, redonda de mulher dizia: “ Espero-o sédbado sem falta; se
nao vier zango-me. Ndo esque¢o um so momento. Adeus”.(p.125). Lenita ao ler sente-se
traida por Manuel, entdo a partir dai ela resolveu abandoné-lo, e casar-se com outro mesmo
estando gravida de trés meses de Manuel o homem pelo qual tinha se apaixonado. Jamais
outra mulher da época faria o que Lenita fez, s6 mesmo sendo uma mulher corajosa e que nao
admitisse ser traida. Ao contrario das outras mulheres que eram traidas pelos seus maridos
mais que viviam casadas s por aparéncia e conveniéncia social para manter um exemplo de

boa familia.

Por fim, Lenita mostra-se, mas uma vez que nao é submissa e que nao tem medo,
e que estar prestes a enfrentar suas conseqiiéncias, mesmo que isto Ihe custasse um preco caro
afastando-se de seu grande amor. Sendo assim, Lenita rompe com os padrfes de uma
sociedade decente que pregava pela nobreza a antiga “mocinha” ingénua dos romances que

viviam longe dos desejos da carne.

IV . O USO DA LINGUAGEM EROTICA NA OBRA

Ao lermos A Carne percebe-se que Jalio Ribeiro destaca em sua abordagem
extremamente aberta do sexo e pelo uso da linguagem falada. O resultado € um didlogo vivo e
extraordinariamente verdadeiro, que na época foi considerado até chocante de tdo inovador. A
ler uma obra naturalista, tem-se a impressao de se estar a ler uma obra contemporanea, que
acabou de ser escrita. Para 0s naturalistas acreditavam que o individuo € um mero produto da

hereditariedade e o seu comportamento é fruto do meio em que vive e sobre o qual age.

E perceptivel na obra a predominancia do instinto, o fisiolégico e o natural,
retratando a agressividade, a violéncia, o0 erotismo como elementos que compbe a
personalidade humana. A obra explora temas como o sadismo, a ninfomania, a nudez, o sexo,
o divorcio, o amor livre e o desequilibrio que leva a loucura, assim como a personagem Lenita
que era dominada pelos seus instintos e desejos, pois seu comportamento era fruto da sua

natureza animal.



92

Lenita desde logo se revela uma moga dominada pelos desejos da carne, o que ela
buscava ndo era propriamente 0 amor, mas a satisfacdo de seus desejos sexuais. Num episodio
em que assiste a tortura que sofria um escravo, sentiu prazer ao ver a carne agoitada com

%3

violéncia. “... do alto do céu no lodo da terra, sentia-se ferida pelo aguilhdo da carne,
espoliar-se nas concupiscéncias do cio, como uma negra bocal, como uma cabra, como um
animal qualquer... era a suprema humilhagdo.”(RIBEIRO,p.35,1888). Neste pardgrafo do
romance é notavel a presenca do sadismo, pois denota a excitacdo e prazer provocados pelo
sofrimento alheio. Percebe-se que Lenita envolve atos reais ndo simulados, nos quais o
individuo deriva excitacdo sexual do sofrimento psicoldgico ou fisico incluindo humilhacéo
ao parceiro. Em outra passagem do livro Lenita permanecia inquieta.
Demorou no banho morno. Arrepiava-se ao perpassar da esponja, ao
sentir suas proprias mdos como se fossem outras. Ela queria, desejava,
gemia por Barbosa. Madrugada, nédo resistiu, entrou na ponta dos pés,
como se deslizando, beirou-se a cama dele. Curvou-se, aproximou a
cabeca do peito adormecido. Escutou-lhe a respiracdo, hauriu-lhe o
odor do corpo, sentiu a tepidez da pele do macho. Ele despertou, sentiu
a carne quente pelo apetite sexual. Um tropel de idéias confusas
dominou a mente. Sentou-se a beira da cama. Segurou-lhe a cabe¢a com
a mao esquerda, a boca na boca: os bigodes asperos nos labios macios.
A lingua buscando o sétimo céu da garganta profunda. Lenita quis sair,
mas ndo conseguiu livrar-se do abraco. O medo fisioldégico do macho.
As primicias do primeiro coito. Na exaltacdo sinhozinho sugou
avidamente os bicos arrebatados dos seios. As caricias ferozes. Os

corpos unificados. A estacdo espacial do pénis penetrando a nave-mée
vaginal. (RIBEIRO,p.55, 1888).

Neste outro paragrafo implica em uma descompensacdo do desejo
sexual feminino. Lenita sente um apetite intenso demais, permeando por fantasias
sexuais. N@o consegue conter seus desejos carnais, fugindo do controle e da
auséncia e da compulsividade sexual. Ou seja, € comum a ninfomaniaca sentir-se

desprovida de vontade propria em suma, escrava dos seus proprios desejos.

Em um passeio pela fazenda na mata a jovem apoderou-se dela um desejo ardente,
irresistivel, de banhar-se em um lago de aguas cristalinas. Sem nenhum receio ela comecou a
despir-se. “Tirou o paletozinho, o corpete espartilhado, depois a saia preta e as andguas.”
(RIBEIRO, P.25, 1988). E perceptivel nesta passagem quando o autor descreve o
exibicionismo, Lenita manifesta seu desejo incontrolavel de obter satisfacdo sexual no fato

puros e simples de exibir os érgaos genitais.
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O autor também aborda a questdo do amor livre, no qual a jovem acreditava o
amor sem posse e sem a interferéncia do Estado e da igreja na vida e nas relagdes pessoais. Isto
se percebe quando fizeram sexo sobre as pedras, na mata. E em todos os lugares que sugeriam
uma aproximacao a tarde, a noite, de madrugada. Até que o pavio longo da vela se houvesse
dirimido, antes que os primeiros raios de sol entrassem pela fresta aberta da janela do quarto.
Os dias passavam, e Lenita, vaidosa, tirava grande prazer da sujeicdo de Barbosa. Sentia o
orgulho lisonjeado da satisfagdo de té-lo preso a seus sentimentos, mais se contentava com o
amor correspondido e sem compromisso formal. O final Manuel era divorciado e ndo eram
comuns eram de fato considerados ilegais o divorcio talvez por este motivo Lenita ndo se
importasse muito com este detalhe. Ela estava preocupada em satisfazer seus desejos e seus

instintos selvagens.

Em suma, o autor expds em seu romance a linguagem coloquial, o uso das palavras
regionalista, o uso da linguagem erotica como pode ser comprovado em alguns paragrafos
citados no texto por ele mesmo. E com esta personagem ousada e intensa que Julio Ribeiro

mostrou com naturalidade o comportamento humano e animalesco.

V - CONSIDERACOES FINAIS

Apos a leitura da obra e depois de analisa-la de modo critico e reflexivo, percebe-
se gque esta abordagem critica de A Carne, de Julio Ribeiro, serviu-nos para mostrar como o
pudor era visto pela sociedade brasileira do século XIX. A obra, pelo que parece, foi atacada
pela maior parte da critica literaria por abordar, em suas paginas, um relacionamento sexual
entre uma jovem culta com um homem mais velho. Sabe-se que a estética naturalista, mesmo
baseada na ciéncia e sofrendo duras criticas por conta dos temas que abordava, adquiriu
grande importancia ente nds, pois ndo s6 abordou problemas psicoldgicos, nem taras, mas sim
porque também representou as camadas marginalizadas da sociedade, como mendigos,
homossexuais, lésbicas, prostitutas, malandros, etc. Afirmar que o Naturalismo ndo teve
grande relevancia entre nos, € um equivoco sem tamanho, como atesta Nelson Werneck
Sodré:
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O Naturalismo teve considerdvel importéncia, a certa altura, abriu
caminho, esclareceu um mundo de concepgdes. Teve um papel cujo
destaque os leitores de hoje talvez ndo tenham condicOes para avaliar
e estimar, porque a vida mudou muito. (SODRE, p.203,1965).

Analisando a recepcéo critica da obra A Carne, de Julio Ribeiro, é possivel termos
uma visao de como a sexualidade era vista pela sociedade brasileira do final do século XIX e
inicio do século XX. Para os criticos, era inadmissivel uma mulher ser possuidora de amplos
conhecimentos cientificos e detentora de seu desejo sexual. Percebe-se que Lenita é tachada
de rameira por entregar-se aos desejos carnais. Sabe-se que a obra A Carne possui seus
defeitos de concepgdo, como qualquer outra, mas tentar banir este livro da historia literaria
brasileira e chamar as pessoas que apreciam o livro de imbecis, como fez Alvaro Lins, é, no

minimo, um equivoco.

Olhando por esse angulo, nota-se que quase todos os romances da escola literaria
Naturalista, a exemplo de A Carne, foram mal interpretados pela critica. Talvez por mostrar o
sexo como eixo centralizador das relagdes humanas essa obra foi vista com indiferenca. Em
linhas gerais, ndo conseguir enxergar a frente do tempo foi o principal defeito dos criticos
literarios de maior envergadura do século XIX e inicio do século XX. Infelizmente. E
importante frisar, ainda, que mesmo sendo “ignorada” pela critica literaria, o romance do
escritor mineiro conseguiu se sobressair, mesmo com o seu conteido sendo “tachado de
imoral e pornografico”. Acreditamos que esta obra “A Carne” foi o estopim para uma grande

vendagem que proporcionou a Julio Ribeiro a popularidade merecida.

Por fim, fica registrado que nem todas as pessoas acharam A Carne imoral e
pornografica muito pelo contréario, acharam-na “natural e bem animalesca”. Como ja havia
descrito antes no texto a obra A Carne é bem semelhante a contemporaneidade, pois nela estar

presente a objetividade dos fatos, a apresentacdo real do individuo.

ABSTRACT

This article aims to analyze the work of the Flesh (1888) Julio Ribeiro, making a critical
analysis and reflective about the role of women in society, in order to address controversial
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issues such as gaining independence and taboos regarding sexual freedom female. In this
perspective, the study opens a range of discussions on topics such as sexual desire, sadism,
nymphomania, free love, divorce and position of women in society. The author explains in his
work both within the naturalism of sexuality and eroticism in the extreme for the time. The
research sites, the theoretical studies of the works of Michel Foucault, Margareth Rago,
Alison M. Jaggar and Susan R. Board and others of Brazilian literature were methodological
tools used to reach our goal. From this theoretical analysis were made more complex,
correlated with the work.

Keywords: Brazilian Literature. Naturalist school, and the female figure. Determinism.
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A IMPORTANCIA DA LITERATURA INFANTO-JUVENIL COMO
ESTIMULO A FORMACAO DE LEITORES, PERPASSANDO EM SEUS
PROBLEMAS ENFRENTADOS. ?

Ana Claudia Santos Ribeiro 2

RESUMO

Este artigo foi produzido para mostrar um estudo aprofundado do tema abordado. Buscou-se
nesse estudo refletir sobre a importancia da Literatura Infanto-Juvenil como estimulo a
formacdo de leitores, perpassando em seus problemas enfrentados, a literatura infanto-juvenil
é um caminho que leva a crianga a desenvolver a imaginacdo, emocdes e sentimentos de
forma prazerosa e significativa, ela esta ligada a educacdo, desde o surgimento de novas
concepgdes de infancia, no século VXII. Como instrumento a Literatura para criangas e
jovens se mostra extremamente util no processo de ensino/ aprendizagem, assim é necessario
desvendar como ela auxilia, e como atende as necessidades dos alunos, mostrando 0s
inimeros beneficios que através de sua utilizacdo em sala de aula sdo levados aos alunos,
além das dificuldades encontradas, como a falta de incentivo nas bibliotecas escolares e o
despreparo dos professores, para que 0 uso da Literatura seja o principal fator para a formacéo
de leitores.

Palavras-chave: Literatura infanto-juvenil. Leitura. Leitor

Introducéo

A Literatura Infantil surgiu entre os séculos XVII e XVIII, com a ascensdo da familia
burguesa, antes disso as criangas eram tratadas como pequenos adultos, e por isso, ndo era
produzida uma Literatura adaptada didaticamente aos pequenos leitores. Somente apos a
mudanca nessa forma de perceber as criancas, € que surgiu uma preocupacdo em proporcionar

uma educacéo voltada para elas.

De acordo com as reflexdes realizadas por varios pesquisadores sobre o assunto estudado
“ A importancia da literatura infanto-juvenil como estimulo a formagdo de leitores
perpassando em seus prlblemas enfrentados a partir do ensino fundamental. Aracaju”. O

interesse é apresentar com uma analise de questbes que considero importantes para
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demonstrar que é possivel contribuir para reverter o quadro de desestimulo, as vezes de

aversdo, que os alunos possuem ao “ato” e ao “habito” de ler.

“ Para se realizar uma pesquisa bibliografica ¢ preciso promover o confronto entre as
imformagdes coletadas sobre determinado assunto e oconhecimento tedrico acumulado a
respeito dele” LUDCKE e ANDRE (1986:1) O presente artigo tem como objetivo abordar
questBes relacionadas a importancia da Literatura Infanto-Juvenil e seus problemas na
formacéo de leitores . Tendo como embasamento tedrico autores que dedicam suas vidas em
pesquisar esse objeto de estudo. Esses autores metodizam a importancia da relagédo
professor/aluno/literatura infanto- juvenil, no processo de formacgdo de leitores, ressaltam
também a essencialidade dessa literatura acontecer principalmente pela forma como a
realidade é colocada ao alcance da compreensao infanto-juvenil. Eles afirmam que no Brasil a
literatura infanto-juvenil apresenta um campo de trabalho extenso e desconhecido, Apontam
que introduzida nas series iniciais e de rica contribuicdo para a aprendizagem, afirmando que
a literatura e uma leitura do mundo interior e exterior do individuo. Eles discutem também a
pratica da leitura na escola através da literatura para criancas e jovens, avaliando seus
pressupostos e equivocos, estreitando relacGes entre ciéncia e arte, fazendo com que a
literatura infanto-juvenil situe-se na juncdo do serio e do ludico. Esses pesquisadores mostram
a importancia da leitura em uma sociedade mais democréatica sem perder de vista o prazer de
ler e de se conhecer no que se é lido, tornando-se um leitor critico, podendo viajar para

diversos mundos através de uma historia, questionando e formando opinides.

Ao longo dos anos, a educacdo preocupa-se em contribuir para a formacdo de um
individuo responsavel e atuante na sociedade. 1sso porque se vive em uma sociedade onde as
trocas sociais acontecem rapidamente, seja através da leitura, da escrita, da linguagem oral ou

visual.

Diante disso, a escola busca conhecer e desenvolver na crianca as competéncias da
leitura e da escrita. E como a literatura infanto-juvenil pode influenciar de maneira positiva
neste processo. Bakhtin (1992) expressa sobre a literatura infantil abordando que por ser um
instrumento motivador e desafiador, ela é capaz de transformar o individuo em um sujeito
ativo, responsavel pela sua aprendizagem, que sabe compreender o contexto em que vive e

modifica-lo de acordo com a sua necessidade.
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Esta pesquisa enfoca toda a importancia que a literatura infanto-juvenil possui, ou
seja, que ela é fundamental para a aquisicdo de conhecimentos, recreacdo, informacao e
interacdo, metodos necessarios ao ato de ler. De acordo com as idéias acima, percebe-se a
necessidade da aplicacéo coerente de atividades que despertem o prazer de ler, e estas devem
estar presentes diariamente na vida das criangas, desde bebés. Conforme Silva (1992, p.57)
“bons livros poderdo ser presentes e grandes fontes de prazer e conhecimento. Descobrir estes

sentimentos desde bebezinhos podera ser uma excelente conquista para toda a vida”.

Apesar da grande importancia que a literatura exerce na vida do individuo, seja no
desenvolvimento emocional ou na capacidade de expressar melhor suas idéias, em geral, de
acordo com Machado (2001), elas ndo gostam de ler e fazem-no por obrigagdo. Mas afinal,
por que isso acontece? Talvez seja pela falta de exemplo dos pais ou pela falta de preparacédo
dos professores, em funcdo disso 0 que se percebe é que a literatura, bem como toda a cultura
criadora e questionadora, ndo esta sendo explorada como deve nas escolas e isto ocorre em
grande parte, pela pouca informagdo dos professores. A formagdo académica, infelizmente
ndo da énfase a leitura e esta € uma situacdo contraditéria, pois segundo comentario de
Machado (2001, p.45) “ndo se contrata um instrutor de natacdo que nao sabe nadar, no

entanto, as salas de aula estdo repletas de pessoas que apesar de nao ler, tentam ensinar”.

Existem fatores que contribuem para que a crianca desperte o gosto pela leitura:
curiosidade. Neste sentido, o livro deveria ter a importancia de uma televisdo dentro do lar.

Os pais deveriam ler mais para os filhos e para si proprios. GARCIA (1992:37) Afirma que:

Mediar a leitura é esta no meio de uma atividade essencial a escola, a vida, sem tomar
nas maos as rédeas do processo, como se fosse o professor o Unico, a saber, o
caminho; € estar presente mesmo que sutilmente ausente; é saber que o ato de ler é
condicionado por condi¢cBes e caracteristicas psicoldgicas, sociais, econdmicas e
intelectuais de cada individuo e, nesse sentido, cada leitura faz parte de um todo

maior.

Embora haja unanimidade acerca do papel da familia nos contatos iniciais da crianca
com a literatura, cabe ao ensino fundamental a énfase a continuidade do processo de formacéo
de leitores, e, finalmente, ao Ensino Médio, o fornecimento de instrumentos para que 0S

jovens exergcam plenamente a leitura critica propriamente dita.
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Por esse motivo, direcionei minhas indagagc0es ao contexto escolar em que as praticas de
leituras devem ser efetivadas, apesar dos problemas originarios de uma crise educacional de

ordem tedrica e metodoldgica.

FORMACAO DO LEITOR: A IMPORTANCIA DA LEITURA NA ESCOLA

E a partir do século XVIII que a leitura se expande com grande intensidade em
conseqliéncia da difusdo do sistema escolar para outras pessoas pertencentes a categorias
menos privilegiadas economicamente. Ha um aumento significativo de leitores e escritores.
Isso determina uma mudanca radical no mercado de livros que se torna mais ativo e exigente
na sociedade ocidental. Outra consequiéncia da propagacdo do habito da leitura € que se
modifica a transmissao da cultura popular que era apresentada apenas de forma oral. A cultura
torna-se mais democratica, mais proxima do povo e a escola transforma-se entdo na
mediadora entre a criancga e o livro, e entre os dois forma-se o leitor. Com o estimulo a leitura,

desenvolve-se a tipografia com novas formas de imprimir livros, jornais e folhetins.

O pressuposto que me levou a eleger o processo de estimulo a formacéo de leitores repousa,
sobretudo, na relevancia que assume as primeiras experiéncias que a crianga vivencia na sua
relacdo com a escola e, principalmente, na sua relacdo com a obra literaria, ou seja, na crenca
de que, no processo de interagdo com o livro de literatura, mesmo ainda ndo decifrando o
cddigo escrito a crianga constrdi significados a partir de um referencial que lhe é muito
particular: a prépria experiéncia. O propdsito é mostrar a importancia da literatura infanto-

juvenil no processo de formacdo de leitores.

A leitura precisa ter sentido para quem Ié. L& € o movimento de interacdo das pessoas
com o mundo e entre si. MAIA concorda com Paulo Freire, em gque o ato de ler ndo se esgota
na decodificacdo pura da palavra escrita, mas se antecipa e se alonga na inteligéncia do
mundo. FREIRE (1984: p11).

Estende-se o conceito de leitura, de maneira que, nessa linha de pensamento, a

experiéncia prévia, a visdo de mundo e o conhecimento anterior sdo importantes para a
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construcdo dos significados acerca do que foi lido. Para o autor, 1é é um ato da consciéncia
que ndo se exaure nele préprio para resultar numa atividade que busca a compreensdo do ser e
estar no mundo. Nessa linha de pensamento, apoia-se, ndo s6é em bases psicolégicas, como
também em bases historicas e filoséficas. Para GERALDI (1996: p 70) autor que entende a

leitura como prética sociais, ler € um ato de interacéo e interlocucéo.

Aprender a ler é, assim, ampliar as possibilidades de interlocucdo com
pessoas que jamais encontraremos frente a frente e, por interagirmos com
elas, sermos capazes de compreender, criticar e avaliar seus modos de
compreender 0 mundo, as coisas, as gentes e suas relacdes. Isto é ler. E
escrever é ser capaz de colocar-se na posicdo daquele que registra suas
compreensfes para ser lidos por outros e, portanto, com eles interagir.
GERALDI (1996, p 70)

Percebe-se na visdo desses autores que a leitura é uma atividade necessaria ndo so no
processo de ensino aprendizagem do ser humano, mas também no processo existencial dele,
que além de ser um ato que se realiza no campo da cognicdo, apresenta carater social,

historico e politico.

Desde o final da década de 70 o tema leitura tem sido objeto de reflexdes em livros e
revistas especializadas, em seminarios e congressos de modo que, no contexto da educacgédo
brasileira se convencionou chamar de a “crise da leitura”. Explica-se o termo “crise”, por que
a leitura tem se tornado objeto de analise de varios autores que ao refletirem acerca do
processo de ensino/aprendizagem da lingua, apontam para uma situacdo linglistico-
pedagdgica que requer muito cuidado. SILVA (1986) ressalta que a falta de condicdes para o
desenvolvimento de préticas efetivas de leitura, face ao reduzido nimero de bibliotecas ou
salas de leitura. Apoiando Silva e ainda complementando GERALDI (1984) diz que “a ma-
formagdo do professor de lingua materna ¢ de grande contribuicdo para essa “crise”.
Analisando o pensar desses teoricos faz-se perceber duas causas uma de ordem estrutural e
outra de ordem pedagogica. Segundo Geraldi reconhecer e compartilhar com os alunos ndo
significa responsabilizar somente o professor, tendo ele conhecimento das condi¢cdes de
trabalho do profissional de educacdo no Brasil. Coadunam-se com essas reflexdes Suassuna
(1995) quando ressalta que a origem do problema esta na escolarizacdo da lingua, traduzida
em um principio pedagdgico excludente, que ignora a variacdo linguistica e elege modelos de
redacgéo e de leitura. Em contraponto com SUASSUNA (1995), GERALDI diz que a questéo



101

estd na metodologia adotada pelo professor. Dessa forma, o problema da leitura é
caracterizado como uma face da crise do ensino. Assim sendo, embora a crise da leitura seja
consequéncia de uma crise maior, que engloba questfes de ordem politica, econémica, social
e cultural, é para importdncia da literatura para criancas e jovens que direciono minhas

inquirigdes, por ser ela um instrumento em que a formagao do leitor se d& de forma prazerosa.

LITERATURA PARA CRIANCAS E JOVENS: ALIMENTANDO O IMAGINARIO E
CONSTRUINDO SIGNIFICADOS

A historia mostra que, desde as suas origens, a literatura para criangas e jovens teve um
papel equivocado, por servir a pedagogia escolar, no tocante a “ burilar e fazer cintilar, na
obras de persuasao retdrica e no cristal das sonoridades poéticas, as licdes de moral e os bons

costumes que pelas maos de Perrault as criangas do mundo moderno comegaram a aprender”

LAJOLO (1993:22)

Lajolo e Zilberman (1991), ao fazerem um balanco da producéo literaria para criancas e
jovens no Brasil, agrupam a producdo literaria em ciclos delineados num plano histérico e
cultural, ao mesmo tempo em que mostram a relacdo da literatura com a instituicdo-escola, o
que permite analisar o uso pragmatico do género ao longo de quase um século. Bons
exemplos de sentimentos, bom comportamento, civismo, atitudes modelares, sdo alguns dos
elementos constantes na obra literaria, que, assim, se reveste de propdsito pedagogico. Servir

de modelo quanto aos habitos linglisticos amplia ainda mais seu carater utilitario.

Segundo as autoras citadas mesmo no periodo modernista, quando a literatura ndo
infantil apresenta-se como uma estética inovada, a literatura destinada a crianca, embora
veiculando a tradicdo popular, ainda mantém seu carater educativo. Somente com Monteiro
Lobato, iniciador do movimento editorial no Brasil, € que a literatura para crianca e jovens
assume um projeto estético em que a ficcdo abre possibilidades para um pensamento

questionador e critico sobre a realidade.

Lajolo e Zilberman tendo em vista que:

A educacdo é um meio de ascensdo social, e a literatura, um instrumento de difusdo de
seus valores, tais como a importancia da alfabetizacéo, da leitura e do conhecimento
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(configurando o pedagogismo que marca o género) e a énfase no individualismo, no
comportamento moralmente aceitavel e no esforgo pessoal. Esses aspectos fazem da
literatura um elemento educativo, embora essa finalidade ndo esgote sua
caracterizagdo. LAJOLO E ZILBERMAN (1991,p.76)

Para tanto, as autoras buscam justificativas, lancando mdo da teoria literaria, da
psicanalise ou mesmo da pedagogia; porém, elas convergem para 0 mesmo ponto: quanto

mais cedo for iniciado o processo de formagéo do leitor, maior a possibilidade de sucesso.

A leitura e a literatura estdo interligadas, acerca do ensino da lingua, segundo
ZILBERMAN (1985, p.19) enquanto agdo cognitiva a literatura avulta como modelo por
exceléncia da leitura. Ja SILVA (1986, p.53) comenta que pelas suas caracteristicas, a
literatura se enquadra na seguinte tipologia de leitura: leitura informativa, leitura de
conhecimento e leitura literaria.

Uma obra literaria é aquela que apresenta a realidade com uma roupagem nova e

criativa, deixando espaco para que o leitor entre em sua trama e descubra o que esta
nas entrelinhas da historia. (OLIVEIRA; 2009, p.22)

HERNANDEZ (1985, p.53) entende a literatura infanto-juvenil como sendo um
conjunto de obras nas quais a linguagem seja o essencial e ndo um instrumento para levar a
crianca algo diferente do que exige no seu mundo interior. O autor descreve essa literatura
como um mundo no qual a imaginacéo e a magia fazem de cada realidade uma imagem e de
cada imagem uma realidade. A partir desses conceitos citados sobre a literatura infanto-
juvenil, COELHO (1987, p.23) diz:

A literatura infantil é essencialmente arte... E arte: fenémeno de criatividade que
apresenta 0 mundo, o homem, a vida através das palavras funde os sonhos e a vida

pratica, o imaginario e o real; os ideais e sua possivel/impossivel realizacao.
COELHO (1987:23)

O pensamento de YUNES (1988) converge para a mesma direcdo que COELHO(1987),
para ela a literatura para criangas e jovens € a arte de inventar, de fingir e enganar e a0 mesmo
tempo mostrar 0 engano. A posicdo desses autores aqui considerados mostra a importancia da
qualidade da obra literaria para criancas e jovens. Portanto, faz-se necessario ter presentes
esses conceitos para ndo confundir uma simples histéria, em que contetdo e forma deixam a

desejar, com uma obra que é expressao da arte.
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Uma literatura de qualidade é aquela capaz de fascinar o leitor e torna-lo cativo. E uma
literatura carregada de sentido e de expressdo, gravida do novo, geradora de vida e capaz de

impulsionar o ato criador do leitor.

Concordo com as autoras,pois em meu pensar a literatura € uma linguagem instauradora de

realidade e exploradora dos sentidos, a qual possui inimeras significacbes em cada leitura.

Consideracdes Finais

Quanta gente,
quanto sonho,
quanta histéria,
quanto invento,
quanta arte,
quanta vida,
...h& dentro de um livro.

A escrita € um objeto cultural por exceléncia, e sua apropriacdo da-se através de um
processo evolutivo que comeca fora da escola. A leitura € uma das consequéncias da palavra
escrita, € uma das atividaes mais importantes do universo cultural do ser humano. Na escola
ou fora dela sdo muitas, tanto as formas de producdo de leitura quanto os objetivos de
realizacdes das diversas leituras. Lé-se para adiquirir informacdes, ampliar-se a “visdo de
mundo”, para obter-se um prazer. E papel da escola e em consequéncia dos educadores,
desenvolver as relagdes entre leitura e individuo em todas as suas formas, com destaque para
a literatura infanto-juvenil. Este tipo de texto amplia para todos os alunos, as possibilidades de

refinamento da criticidade, do conhecimento, da auto-estima, da criatividade e da cidadania.

O professor defronta-se com um entrave fundamental na pratica da leitura: a dificuldade
que os alunos encontram ao longo da vida para aproximar-se dos livros e conseguir tirar
prazer do ato de ler, a falta de salas de leitura nas instituicdes de ensino contribui muito para
que esse fator aconteca. Os alunos nas séries iniciais ndo sao leitores fluentes, por isso 0s

professores encontram-se inertes diante do fato que além da competéncia técnica pra ler , o
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aluno necessita, desencadear o gosto pela leitura, para poder usurfruir do que a leitura pode

vir a fornecé-los.

Quando o ambiente escolar oferece oportunidade de leitura, torna-se indispensavel que o
poder publico e a sociedade organizada, destacando-se os educadores,contribuam para
efetivacdo do que ja se encontra em forma de lei, planos de trabalhos e projetos educacionais.
Esse ambiente deve oferecer oportunidades diversificadas de pesquisas tanto para o professor
quanto para os alunos. As implatacdes de bibliotecas e a implementacdo das que estdo em

funcionamento implicam numa consequente melhoria na qualidade do ensino.

Vale ressaltar que para a leitura se da de forma prazerosa o professor mediador tem que
sentir prazer no que esta fazendo, usando o lidico como “arma” pnincipal para fascinar e
encantar seus ouvintes, alcancando entédo seu objetivo, transformando sua aula num momento

impar, fazendo com que sua clientela esteja sempre presente.

Na falta de uma biblioteca, mas com possibilidade de uma sala de leitura, deve-se
fomentar uma politica de formacéo de leitores com o acervo que a sala de leitura possui, ou
seja, todos os envolvidos e preocupados com a importancia de uma sociedade leitora assidua,
questionadora de seus direitos, podem contribuir com sugestdes e acOes para desenvolver uma

pratica constante de leitura que envolva todos na unidade de ensino.

A realizacdo desta pesquisa permite-me confirmar, como indicam os teoricos da literatura
infanto-juvenil aqui apresentados que a impotancia dessa literatura na formagdo do “ser”, se
da principalmente pela forma como a realidade é colocada ao alcance da compreensédo
infanto-juvenil.

A conquista do pequeno leitor se da atraves da relacdo prazerosa com a obra
literaria, em que sonho, fantasia e imaginagdo se misturam numa realidade Unica, e 0

levam a vivenciar as emocdes, alegres ou tristes, em parceria com as personagens da
historia, adentrando assim situag@es da realidade.OLIVEIRA (2009,P.266)

A importancia da literatura para criancas e jovens por si sO justifica a necessidade
fundamental. E importante que tomem conhecimentos de obras da literatura infanto-juvenil
existentes. N&o se trata apenas da presenca, é preciso que o professor aprenda a decodificar os
simbolos e a lidar com a fantasia presente na obra literaria, a fim de ficar capacitado a

desenvolver um bom trabalho nessa area junto com os alunos.
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A presente pesquisa teve como objetivo investigar a importancia da literatura infanto-
juvenil como estimulo ao processo de formacdo de leitores a luz de um referencial tedrico

metodoldgico. A analise que comecei sobre o assunto fez-me abrir novos horizontes.

ABSTRACT

This article was produced to show a profound study to this theme. This study were searched
to reflect the importance of literature of child as an incentive to making readers, traversing in
your own problems, the literature of child it is the way that lead a child to build up your
imagination, emotions, and feelings to form so pleasant and meaning, It’s linked to education,
since the born of the new conceptions of infancy, In century VXII. As an instrument, the
literature to children and kids, show all it is very important in process teaching/learning, So is
very necessary to show it how it help, and how it help a necessity of a student, showing a
bunch of benefits that through your utilization at classroom it’s leads to class, beyond of
difficulties found, As a lack of incentive at library of schools and an unpreparedness of
professors, to that your use of literature, be it the principal factor to training readers.

Key-words: Children's literature. Reading. Player

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ANDRE, Marli; LUDCKE, Hermengarda Alves. Pesquisa em educacdo, abordagens

gualitativas. S&o Paulo. Editora Pedagogia e Universitaria Ltda, 1986.

BAKHTIN, Mikhail. Marxismo e filosofia da linguagem. Trad. De Michel Lahud e Yara

Frateschi Vieira. Sdo Paulo, Hucitec, 1992.

COELHO, Nelly Novais. Literatura Infantil-Historia, Teoria, Andlise. Sdo Paulo. Editora
Quinron,1987.

FREIRE,Paulo. A importancia do ato de ler; em trés artigos que se completam.7. ed. Sao
Paulo, Cortez/Campinas, Autores Associados, 1984.divulgacdo. Campinas, Mercado de
Letras; ALB, 1996.



106

GARCIA, Edson Gabriel. A leitura na escola de 1° grau: por uma outra leitura da leitura.

Sé&o Paulo, Loyola, 1992.

GERALDI, Jodo Wanderley. (Org) O texto na sala de aula: Leitura e producéo. Cascavel,
Assoeste, 1984.

LAJOLO, Marisa; ZILBERMAN, Regina. Literatura infantil brasileira: historias e
historias. 5. Ed. Sdo Paulo, Atica, 1991.

MAIA, Joseane. Literatura na formacédo de leitores e professores. S&o Paulo. Paulinas,
2007.

OLIVEIRA, Maria Alexandre. Leitura e Prazer: Interacdo participativa da crian¢a com a
literatura infantil na escola. S&o Paulo. Paulinas, 1996.

PONDE, Gloria; YUNES, Eliana. Leitura e leituras da literatura infantil. Sdo Paulo, FTD,
1988.

SILVA, Ezequiel Teodoro. Leitura na escola e na biblioteca. Campinas: Papirus,1986.

SUASSUNA, Livia. Ensino de lingua portuguesa; uma abordagem pragmatica.

Campinas, Papirus, 1995.

ZILBERMAN, Regina. A Literatura Infantil na Escola. Sdo Paulo: 1 ed. Global, 1985.



107

O ENSINO DA LITERATURA NA ESCOLA: UMA BREVE REFLEXAO *°

Magda Cavalcante de Andrade Rocha'®

RESUMO

Este artigo traz uma reflexdo sobre o ensino da literatura nas séries iniciais. Tal reflexdo
decorre da experiéncia de sua autora como estagiaria de uma turma do Ensino Basico de uma
escola situada na periferia da cidade de Aracaju, no Estado de Sergipe. Essa experiéncia deu
origem a um projeto investigativo, no qual sua proponente associa a pesquisa de campo a uma
revisdo bibliogréfica sobre o tema Literatura e Ensino, tendo como referenciais teoricos
autores como Regina Zilberman, Marisa Lajolo e Jodo Wanderley Geraldi. Ja a pesquisa de
campo restringiu-se a aplicacdo de questionarios direcionados, respectivamente, aos
professores de Lingua Portuguesa e aos alunos da turma observada. Neste artigo, parte-se do
pressuposto de que o ensino da literatura € uma maneira eficaz de reverter o quadro caotico da
escola em algo positivo. Nesse contexto, cabe ao professor trabalhar no sentido de instituir o
gosto pela leitura entre seus alunos, capacitando-se a criar mecanismos que despertem o
interesse por essa atividade tdo prazerosa, de modo a conduzir o jovem em formacdo a uma
experiéncia transformadora.

Palavras-chave: Aprendizagem Escola, Ensino, Literatura.

A literatura pode ser uma importante aliada no processo de desenvolvimento e
enriquecimento intelectual e humanistico do jovem em formacéo, tornando-lhe possivel,
através dela, conhecer e descobrir tudo aquilo que a sua mente é capaz de processar,
introduzindo-o no mundo magico da experiéncia ficcional. Conforme se 1€ nos atuais PCN de
Lingua Portuguesa, o trabalho com a literatura no Ensino Basico se constitui um dos eixos
fundamentais da educacdo escolar, dada a sua relevancia para a formacdo cultural do

estudante:

A Literatura, particularmente, além de sua especifica constituicdo
estética, € um campo riquissimo para investigacGes histéricas
realizadas pelos estudantes, estimulados e orientados pelo professor,
permitindo reencontrar 0 mundo sob a Otica do escritor de cada época
e contexto cultural. Camdes ou Machado de Assis; Cervantes ou

% Trabalho orientado pelas Professora Drd Vilma Mota Quintela, apresentado como requisito parcial a aprovacdo na
disciplina Trabalho de Concluséo de Curso do Curso de Letras da FSLF.
'8 Graduanda do curso de Licenciatura em Letras - Portugués e suas Respectivas Literaturas da Faculdade S&o Luis Franca.
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Borges; Shakespeare ou Allan Poe; Goethe ou Thomas Mann; Dante
ou Guareschi; Moliére ou Sthendal. (BRASIL/MEC, 2002, p.19)

Mas é, sobretudo, nas primeiras séries, quando se da a iniciacdo do estudante no
mundo da leitura, que a literatura cumpre papel fundamental, sendo esta uma forma
privilegiada de conhecimento de mundo e das diversas possibilidades estéticas da lingua.
Aprender uma lingua ndo é somente aprender as palavras, mas também os seus significados
culturais e, com eles, os modos pelos quais as pessoas de determinado meio sociocultural
comunicam, interpretam e representam a realidade. Para Regina Zilberman, a literatura
infantil pode ser a base para para uma ruptura com o ensino tradicional:

(...) a literatura infantil (...) é levada a realizar sua funcdo formadora,
que ndo se confunde com uma missdo pedagogica. (...) Aproveitada
em sala de aula na sua natureza ficcional que aponta a um
conhecimento de mundo (...) ela se apresenta como o elemento

propulsor que levara a escola a ruptura com a educacao contraditéria e
tradicional. (Ibiden, p. 25).

Na escola enquanto espaco socializador, a leitura, surge como uma alternativa
inteligente as formas mais remotas de alfabetizacdo, onde os professores fazem uso do livro
didatico com a finalidade de apresentar ao “leitor” as letras na sequéncia em que o alfabeto as
ordena e na variedade de suas diferentes formas graficas. Em vez disso, o ensino da literatura
deve voltar-se a formacdo do leitor competente, aquele capaz de utilizar adequadamente as
estratégias de leitura, tirando dela o maximo proveito para si. Conforme se Ié nos PCN's:

Um leitor competente é alguém que, por iniciativa propria, € capaz de
selecionar, dentre os trechos que circulam socialmente, aqueles que
podem atender a uma necessidade sua. Que consegue utilizar

estratégias de leitura adequada para aborda-los de forma a atender a
essa necessidade (2002, p.54.).

A crianca entra em contato com o livro antes mesmo de conseguir decifra-lo, da
mesma maneira que descobre a linguagem antes de dominar seu uso. Os diferentes cddigos —
verbais, visuais, graficos — se antecipam a crian¢a que 0s encontra como pontos, a espera que
esta 0s assimile paulatinamente ao longo do tempo. Dentre 0s cddigos enumerados, o grafico
vem por ultimo. Sua apropriacdo depende da intermediacdo da escola, que emprega recursos
metodologicos para obter aprendizagem desejada. A alfabetizacdo, como é conhecida pela
sociedade contemporanea, ndo pode dispensar a acdo pedagdgica, que vale de um espago

caracteristico, a sala de aula, e de uma agente especialmente designado para esta tarefa, o



109

professor. E, pois, de grande importancia a boa orientacdo do professor, a quem, como
assinala Marisa Lajolo:

(...) cabe a decisdo sobre o que é melhor, mais adequado, mais
desejavel, mais indicado para este ou aquele contingente de jovens,
acidental ou circunstancialmente sob nossa influéncia e
responsabilidade. (LAJOLO, 2003, p. 37).

E a partir dos resultados do trabalho docente que a leitura se instala na vivéncia da
crianga, como uma habilidade que ela pode controlar e desenvolver com o transcurso do
tempo. De acordo com Geraldi (2006, p. 92), que enfatiza algumas posturas recorrentes diante
de textos, pode-se usar a leitura para extrair informagdes de noticias jornalisticas ou de textos
literarios, a fim de se informar como eram 0s habitos ou costumes de uma determinada época,
por exemplo. Quando a palavra escrita pode ser decifrada por ela, os diferentes materiais
reduzidos pela imprensa — como o0s livros, 0s jornais ou a revista — estdo ao seu alcance,
servindo de suporte aos géneros artisticos (ou ndo) correspondentes: a literatura, a historia em
quadrinhos, o conto. Dessa forma, o professor a conduzird a uma abordagem que vai além de
uma leitura meramente decifratdria, contribuindo assim para a formacédo do leitor competente.

Conforme Marisa Lajolo,

Ler ndo é decifrar, como num jogo de adivinhacgdes, o sentido do
texto. E, a partir do texto, ser capaz de atribuir-lhe significado,
conseguir relaciona-lo a todos os outros textos significativos para cada
um, reconhecer nele o tipo de leitura que seu autor pretendia e, dono
da prépria vontade, entregar-se a esta leitura, ou rebelar-se contra ela,
propondo outra ndo prevista (Idem, p. 91).

O ENSINO DA LITERATURA NAS SERIES INICIAIS

Através da literatura, o estudante também tem a oportunidade de refletir sobre
valores e principios sociais que lhe sdo ou ndo familiares. O aluno podera ter acesso a
variadas situaces que lhe propordo problemas, ajudando-o a apurar o Seu senso critico e
ampliando seus conhecimentos sobre a vida e as relacdes na sociedade. Além disso, de acordo
com Lajolo & Zilberman, ao habilitar as criang¢as para o consumo das obras impressas, a
escola serve como intermediaria entre a crianca e a sociedade de consumo (LAJOLO, 2003,
p.25).
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A literatura pode fazer parte do universo da crianga muito antes de ela conhecer o
livro como suporte de leitura, uma vez que a leitura do mundo precede a leitura de textos.
Assim, uma forma de despertar o seu interesse pelo livro é estabelecendo-se relagGes entre a
leitura e a sua vivéncia imediata, aproximando-a, assim, do universo ficcional de forma
critica. Uma vez introduzido o virus de amor ao livro, este passa a ser importante elemento na
vida de quem o Ié, principalmente quando ele é estimulado na convivéncia familiar.

Vale frisar que a familia tem um importante papel no processo de formacdo do leitor
em potencial. No entanto, o que se observa é que nem sempre o0 ambiente familiar estimula a
pratica da leitura, muitas vezes, em decorréncia da formagéo precéria dos pais ou responsaveis
pelo jovem em formacgéo escolar. Nesse caso, aumenta a responsabilidade social da escola no
que tange a insercdo da criangca no mundo da literatura, o que lhe dara passaporte ao pleno
exercicio da cidadania:

(...) o cidad&o, para exercer plenamente sua cidadania, precisa
apossar-se da linguagem literaria, alfabetizar-se nela, tornar-se seu
usuario competente, mesmo que nunca va escrever um livro: mas
porque precisa ler muitos. ((LAJOLO, op. Cit. p. 105-106).

Infelizmente, a escola, as vezes, adota livros cujo conteudo se encontra muito
distante da realidade do educando. Os livros didaticos, frequentemente, podam a imaginacéo e
criam o desinteresse pela leitura que é feita apenas para ser avaliada. E preciso rever os pontos
essenciais para a formacao de um leitor observando sua fase, interesses e estimulos. O livro
didatico deve enriquecer o imaginario da crianga, ajudando-a a construir uma visdo de mundo
propria através da leitura.

A literatura infantil compreende varios géneros e, de acordo com a idade, a crianca
aceita melhor uns que outros. Ha também que ressalvar algumas caracteristicas que definem
se 0 texto é mais apropriado para uma ou outra idade. As histdrias infantis devem servir a
dramatizacOes, as quais deverdo contar com a participacdo da propria crianca, que também
podera participar da confeccdo de fantoches, mascaras e vestimentas.

Segundo Abramovich (2003) quando as criangas ouvem historias, passam a
visualizar, de forma mais clara, sentimentos que tém em relacdo ao mundo. As histdrias
trabalham problemas existenciais tipicos da infancia, como medos, sentimentos de inveja e de

carinho, curiosidade, dor, perda, além de ensinarem infinitos assuntos:
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E através de uma histdria que se pode descobrir outros lugares, outros
tempos, outros jeitos de agir e de ser, outras regras, outra ética, outra
Gtica...E ficar sabendo histdria, filosofia, direito, politica, sociologia,
antropologia, etc. sem precisar saber 0 nome disso tudo e muito menos
achar que tem cara de aula (ABRAMOVICH, 2003, p.17)

As criancas gostam e necessitam de histdrias que levam ao encantamento,
estimulando sua inteligéncia, promovendo a socializacdo e enriquecendo-lhe o vocabulario, a
linguagem e a memoria, desenvolvendo, assim, a sua sensibilidade e, ao mesmo tempo,
aumentando o seu interesse pelos livros. Cabe ao professor conhecer bem o enredo das
historias que conta, gostar e envolver-se com o tema, pois, ao dramatizar o texto, vivenciara
junto com seus ouvintes o conteddo do mesmo. Para essa pratica, sera indispensavel
aprimorar os recursos da oralidade, explorando o potencial da voz como veiculo de expressao.

De acordo com Regina Zilberman:

O contato com a literatura infantil se faz inicialmente através de seu
angulo sonoro: a crianga ouve historias narradas por adultos podendo
eventualmente acompanha-las com os olhos na ilustracdo. E essa
Gltima que introduz a epiderme grafica do livro, de modo que a
palavra escrita apresenta-se via regra como o derradeiro elo de uma
cadeia que une o individuo a obra literaria. Contudo, tdo logo ela se
instala no dominio cognitivo de um ser humano, converte-o num leito,
isto €, modifica sua condicdo. Portanto, € a posse dos cddigos de
leitura que muda o status da crianca e integra-a num universo maior de
signos, 0 que nem a simples audicdo, nem o decifra mento das
imagens visuais permitiam. (ZILBERMAN, 2003, p.65)

Um texto literario pode ser trabalhado de diversas maneiras, utilizando-se atividades
ludicas, dobraduras, recortes, pinturas, painéis de desenhos, dramatizacdo, dentre outras
inimeras atividades praticas, que possam envolver as criangas. O professor deve oferecer ao
aluno oportunidades reais para a fruicdo do texto, ajudando seu aluno a formular idéias, a

criar, pensar, recriar e construir seus conhecimentos de forma prazerosa.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao término deste trabalho, chega-se a conclusdo da importancia de se investir na
formacdo de professores aptos a despertar e incentivar o gosto do jovem em formacéo pela

leitura, capacitando-o a fruicdo do texto literdrio como um caminho para o conhecimento.
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Infelizmente, é preocupante o despreparo do jovem estudante da escola publica, no que se
refere a essa questdo. E preciso frisar que o ensino da literatura é uma maneira eficaz de
reverter o quadro cadtico em que se encontra a escola publica em algo positivo, desde que se
possa contar com profissionais preparados para tal. O professor deve desempenhar o papel do
facilitador nesse processo, propondo condigdes para que os alunos participem ativamente das
praticas envolvendo a leitura de textos. Nesse contexto, cabe ao professor trabalhar no sentido
de instituir o gosto pela literatura entre seus alunos, capacitando-se a criar mecanismos que
despertem o interesse por essa atividade tdo prazerosa, de modo a conduzir 0 jovem em

formacgédo a uma experiéncia transformadora.
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DRUMMOND: A PEDRA QUE CRIOU A ROSA
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RESUMO

Este artigo consiste em compreender a importancia de Carlos Drummond de Andrade para a
literatura brasileira, situando-o na segunda geracdo modernista, de modo a destacar no
conjunto de sua obra, o livro de poemas A Rosa do Povo, publicado em 1945. Sera feita uma
apresentacdo panoramica de sua producdo poética, procedendo ao final, a um estudo analitico
do livro em questdo, a fim de perceber se houve alguma influéncia significativa no contexto
politico-histérico em sua producéo literaria. A Rosa do Povo, obra-chave dentro da producéo
do poeta mineiro. E um livro dos mais debatidos e admirados da poesia moderna brasileira. O
poeta voltou-se para um eu artistico mais reflexivo e coletivo, de grande teor politico-social,
em que se mostrou intimamente marcado pelos acontecimentos da ditadura de Vargas e da
Segunda Guerra Mundial. O escritor comungou a dor de seus semelhantes e fez jus a
linguagem do Modernismo. Em “A Flor e a Nausea”, o poema analisado, Drummond
cristalizou sua consciéncia em busca de justica social. Expressou seu canto solidario numa
linguagem poética viva, atingindo o leitor atraves de uma mensagem significativa,
concentrada no conteudo da mensagem. A esséncia é o significado, na légica do significante
que transcende a liberdade de interpretacdo. A pesquisa foi realizada a partir de estudos
bibliograficos com tais autores ACHCAR (2000); BARBOSA (1988); BOSI (2006);
CHAVES (1993); CONTIDO e CASTELO (2006); CUNHA (2006); GONZAGA (2010);
LIMA (1968); NEJAR (2011); SIMON (1978).

Palavras-chave: Poesia Moderna; Carlos Drummond de Andrade; Lirica Social

1. INTRODUCAO

A Rosa do Povo de Carlos Drummond de Andrade, publicada em 1945, retne 55 poemas
escritos entre 1943 e 1945. O escritor salienta 0s problemas sécio-historicos do pais e do
mundo em engajamento poético. E obra-chave dentro da producio do poeta mineiro, e, é um
livro dos mais debatidos e admirados da poesia moderna brasileira. O poeta voltou-se para um
eu artistico mais reflexivo e coletivo, de grande teor politico-social, em que se mostrou
intimamente marcado pelos acontecimentos da ditadura de Vargas e da Segunda Guerra
Mundial. O escritor comungou a dor de seus semelhantes e fez jus a linguagem do
Modernismo. Entre distintos criticos que afirmaram o valor de A Rosa do Povo em relagdo a

outras obras participantes que se fizeram na época, Bosi (2006) afirma:
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[...], o Estado Novo (1937-45) e a Il Guerra exasperaram as tensdes ideoldgicas; e,
entre os frutos maduros da sua introjecdo na consciéncia artistica brasileira contam-
se obras-primas como A Rosa do Povo, de Drummond de Andrade, Poesia
Liberdade, de Murilo Mendes e as Memorias do Carcere, de Graciliano Ramos
(BOSI, 2006, p. 384).

Na acepg¢do que A Rosa do Povo foi avaliada como uma das obras mais frutiferas de
sua época e pela sustentacdo contextualizada, se faz perceber que A Rosa do Povo fornece
subsidios significativos para estudar os textos literarios da contemporaneidade, levando a
compreender as ideias basicas da literatura contemporanea, bem como a descobrir uma nova
forma de trabalhar o que ja havia sido estudado. A obra apoia-se em tematicas da historia do
Brasil do século XX o que comprova parte significativa de nossa propria historia. Concorda-
se, também, que sdo poemas que chamam o leitor a descobrir uma linguagem de grande
inventividade e capacidade sugestiva, 0 que contribuiu para o ledor ter uma leitura ativa que o
incite a desenvolver sua capacidade cognoscitiva e ser capaz de construir uma analise critica a
partir das leituras em demanda, provocando-o a contemplar novos desafios literarios.

E, Drummond é um escritor reconhecido mundialmente, suas obras foram traduzidas e
publicadas em varios idiomas. Atualmente é reconhecido como autor da contemporaneidade

eterna, vivo no dilato de suas obras. Como cita cunha (2006):

Na verdade, cada vez que (re)lemos Drummond, nds o ressuscitamos, na mesma
medida em que ele nos (re)alimenta. Afinal, esta é a funcdo da arte. [...], o Poeta-
cronista é dos mais estudados nas universidades brasileiras, e mesmo fora do pais, e
é uma das presencas mais fortes nos manuais didaticos — mesmo néao sendo de lingua
e literatura. A critica especializada o reverencia, com justica. [...], é dos poetas mais
traduzidos da lingua portuguesa — e traduzir poesia € tarefa especialmente dificil!
Seus poemas estdo a disposicdo dos leitores na Argentina, Cuba, Estados unidos,
México, Alemanha, Franca, Holanda, Inglaterra, Italia, Noruega, Republica Tcheca,
Suécia — além de terem sido traduzidos para o latim! Ca para nds, o poeta esta moto?
(CUNHA, 2006, p. 65- 66).

Drummond tornou-se diferente de outros escritos pelo seu estilo anti-retérico, pela sua
vigilancia atenta na realidade cotidiana, com uma atitude de divida, delicadeza, descrenca,
impregnados de ironia e humor sutil. A poesia de Drummond é algo que ultrapassa o género
poético, podendo se manifestar em qualquer parte de seu estilo literario. Na forma, usa verso
livre, regular e fixo. Uma linguagem que enaltece a palavra em multiplo significado de
inesgotavel interpretacdo. A poesia lirica drummondiana é o individuo e a histéria.

Ao optar-se pela pesquisa deste escritor procurei estabelecer objetivos como discorrer
sobre a segunda geracdo do modernismo; estudar a vida e a obra de Carlos Drummond de
Andrade e sua contribuicdo para a literatura brasileira; fazer analise literaria da obra A Rosa

do Povo.
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Partindo desta perspectiva apresenta-se um estudo coerente a inclusdo da pesquisa no
entrelago poeta, poesia e histdria, na relevancia de compreender a importancia de Carlos
Drummond de Andrade para a literatura brasileira, situando-o na segunda geragdo modernista,
de modo a destacar no conjunto de sua obra, o livro de poemas A Rosa do Povo, publicada em
1945, Seré feita uma apresentacdo panoramica de sua producdo poética, procedendo ao final,
a um estudo analitico do livro em questdo, a fim de perceber se houve alguma influéncia
significativa no contexto politico-histérico em sua producdo literaria.

A pesquisa foi realizada através de estudos bibliograficos. As leituras consolidadas
comprovam que o material apontado compete a dois niveis peculiares: a impessoalidade
critica obtida pelo referencial tedrico e a analise critica pessoal integrada aos teoricos
pesquisados. Dentre eles Barbosa (1988), Achcar (2000), Gonzaga (2010), Simon (1978),
Chaves (1993), Cunha (2006), Bosi (2006).

1.1. Referenciais Teoricos

Barbosa (1988) aborda a releitura do contexto historico e social do Brasil da década de
20, 30, 40 dentre outras. Verificar a historia politica, social e questdes humanas do periodo de
45 foi essencial para o estudo da obra A Rosa do Povo, de 1945. Foi vital para unificar como
essas ocorréncias podem refletir numa obra literaria. O respaldo foi observar como
Drummond articulou elementos sociais num texto poético que eleva a explanacao daquilo que
estd escrito. Delineia a biografia de Drummond, detalhadamente, da primeira publicacdo até
as obras inéditas. Comenta textos selecionados da obra drummondiana. Sobre A Rosa do
Povo, apresenta uma critica geral da obra, como 0s poemas dessa obra teriam temas como
terra natal, a familia, o amor, o tempo e a velhice, dentre outros e que a obra traz um
acentuado processo técnico-formal e duas conquistas para a evolucdo da literatura brasileira:
realismo social e a poesia metapoética. Contribuicdes cogentes para assinalar a importancia de
Drummond para a literatura brasileira, principalmente na postura critica de literatura
engajada.

Achcar (2000) retrata uma prévia sobre o Modernismo em sua fase inicial. Fala um
pouco do contexto histérico da época modernista. Discorre sobre as caracteristicas do
Modernismo em seu segundo momento. Expde estrofes de alguns poemas da obra A Rosa do
Povo e analisa-os. Por exemplo, A Rosa do Povo se abre com uma “arte poética” intitulada

“Considera¢do do Poema”, ¢ considerada a relagdo do poeta com outros poetas, a prépria obra
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e a “incorporacdo” as suas emogoes ideias (“o fatal meu lado esquerdo™) daquilo que foi lido
em autores “irmaos”. A segunda peca do livro, “Procura da Poesia”, ¢ também uma arte
poética, e também, como “Considera¢dao do Poema”, se inicia com preceitos negativos e sao
duas grandes pecas metalinguisticas. “A Flor e a Nausea”, cuja abertura ¢ antoldgica e que o
poema foi incluido por Drummond entre os poemas do individuo, do “eu todo retorcido” (ele
exprime a reagdo do sujeito lirico diante do “desconcerto do mundo”). Outros aspectos desse
desconcerto serdo tematizados em poemas do “choque social”’, como “O Medo”, “Carta a
Stalingrado™, “Telegrama de Mocou”, “Mas Viveremos”, “Visao de 1944, “Como o Russo
em Berlim”, “O Elefante”, “Morte do Leiteiro”, “Antncio da Rosa”, “Nosso Tempo”. Ao
lado de grandes poemas do “choque social”, A Rosa do Povo apresenta, ainda mais numerosos
e de qualidade elevadissima, poemas de consideracdo existencial. A obra encerra com dois
longos poemas que constituem, nos termos do poeta, “cantares de amigos”.

Gonzaga (2010) salienta que a extraordinaria importancia da obra de Drummond
decorre de alguns fatores basicos, mas dar-se-a énfase nos que foram primordiais a
abrangéncia da poética drummondiana integrada a obra A Rosa do Povo. Uma complexa visdo
de mundo: para Drummond a realidade tem vérias faces. Faces descontinuas, irregulares,
opositivas. A linguagem de grande inventividade e capacidade sugestiva: uma linguagem
capaz de explorar as infinitas faces das palavras, gerando uma riqueza de multiplicidade de
sentidos e com infinita possibilidade interpretativa. Seus versos sdo duros, asperos e cheios de
arestas. O poeta também utiliza tanto verso livre quanto verso regular (simétrico), as vezes
usa formas fixas, consagradas pelas estéticas passadistas.

Reflexdo sobre a existéncia: 0 Unico presente em todas as obras de Drummond. O
questionamento do sentido da vida, observaveis em alguns temas fundamentais como solidao,
angustia e incomunicabilidade (o eu-lirico usa da subjetividade para estabelecer vias nédo
comunicantes com os demais seres humanos); o fluir do tempo e a morte (um dos temas
basicos da obra drummondiana, a astucia da passagem do tempo, se pde por davidas diretas
sobre o sentido desse fluxo que degrada os corpos, a beleza, as coisas e também as ilusdes, 0s
amores e as crencas dos individuos).

Tematica social: Drummond, em A Rosa do Povo, inicia destacando em sua criacao
poética, 0s problemas sdcio-historicos do pais e do mundo. H4, particularmente em A Rosa do
Povo, escrito entre 1943 e 1945, durante a Segunda Guerra Mundial, uma transformacdo de

sua angustia pessoal em engajamento politico. Incluso nessa tematica, o autor faz comentario



117

analitico sobre determinados poemas do livro, tais como “A Flor de Nauseas”, “Nosso
Tempo”, “Procura da poesia”.

Simon (1978) destaca tedricos que mostram seus pontos de vista em opinido a favor ou
adversa a delinear-se poema como literatura engajada. Na percep¢do da autora “cumpre
ressaltar que a analise de uma obra poética deve levar em conta o problema da ambiguidade
em toda a sua dimensdo. O que significa considera-la a partir de uma ambiguidade
fundamental: sua dupla fun¢do como “objeto autonomo™ e como “objeto de comunicagdo”. O
signo poético, ao mesmo tempo que tende a encontrar seu referente em si mesmo, nao deixa
de ser signo e, como tal, integra um sistema de signos que insere no universo cultura”. Faz
analise critica dos poemas “O Elefante”, “Carta a Stalingrado”, “Procura da Poesia”, entre
outros.

Chaves (1993) destaca dados sobre Drummond (“tempo, vida, poesia”) e
interpretagdes de textos que cooperou com a analise do poema “A Flor e a Nausea”. Cunha
(2006), Bosi (2006) e os demais autores foram complementares e reforgaram a importancia de

Drummond para a literatura brasileira e corroboraram para o desenvolvimento da pesquisa.

2. A Poesia de Drummond no contexto do Modernismo brasileiro

O Modernismo brasileiro foi, heroicamente, inaugurado pela Semana da Arte Moderna
no Teatro Municipal de Sdo Paulo, em fevereiro de 1922. Esse movimento veio com toda
forca para implantar seus ideais inovadores por todo Brasil através de revistas e manifestos de
uma riqueza literaria brasileira, documentais, importantissimos para o legado da autenticidade

cultural brasileira. A este respeito descreve Achcar (2000):

O movimento se alastrou por grande parte do pais, como testemunham as revistas
que se publicaram e os grupos que se formaram um pouco por toda a parte. A esses
“anos heroicos”, de implantagao polémica de novas atitudes culturais, sucedeu um
periodo de consolidagdo e diversificacdo, em meio a agitado contexto social
(ACHCAR, 2000, p. 10).

O valor do Modernismo foi revestir o Brasil de sua prépria cultura, tira-lo das amarras
de uma idealizacdo europeia. Assim afirma Costa (1982), por meio de um artigo sobre
Oswald de Andrade: (COSTA, 1982, p. 21). “E muito sabio ja que um grupo de mogos
brasileiros pretendeu tirar o Brasil da pasmaceira artistica em que vivia, colocando a
consciéncia nacional no presente do universo”. Os modernistas da gera¢do de 22 abriram as
portas para que novos escritores se expressassem livremente, sem os formalismos do

academicismo, a atribuir suas emocdes com a realidade do Brasil.
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O momento no qual essa tendéncia se manifestou estd associado a um pais repleto de
mudancas sociais e politicas. O Brasil sofreu os efeitos da crise econdmica-mundial de 1929,
que afetou a exportacdo do café, e com ele a oligarquia dirigente, logo irrompeu a revolucdo
de outubro de 1930. Na década de 30 o Brasil foi marcado por vérias transformagdes como a
Revolugdo Constitucionalista, em 32; elei¢cdes da Assembleia Nacional Constituinte, em 33;
promulgacdo de nova Constituicao, eleicdo de Getllio Vargas, em 34; sublevagdo comunista,
em 35, que resultou em 37, na dissolu¢do do Congresso e inaugura o Estado Novo; os anos de
repressdo; a Segunda Guerra Mundial iniciada em 1939, na qual o Brasil ingressou em 1942,
época que concentrou os melhores fluxos da nacdo no campo democrético. Em 1945, finda a
guerra e a ditadura de Vargas. Comecou um pais esperangoso, que em seguida foi quebrado
pelos anos da Guerra Fria e da ameaca da bomba nuclear sobre as cidades de Hiroshima e
Nagasaki. Esse era o quadro historico politico, social, econdmico e cultural que o Brasil
estava inserido.

Os escritores diante deste prenuncio assumiram uma nova posi¢édo ideologica. A unido
entre o sistema de ideias e a literatura € ratificada pela preferéncia de temas sociais e pela
preocupacao de restituir a condicdo humana em meio a tantas turbuléncias. O Brasil assistiria
uma geracao de escritores comprometidos com a realidade que se vivia, fecundando um Brasil
literariamente amadurecido, de manifestacdes e de valores hoje representativos para a cultura
brasileira, constituindo a geracdo de 30, a segunda fase do Modernismo que se estende até
1945. Epoca que revigorou o romance regionalista e surgiu o poeta mineiro que viveu de
perto a movimentacdo revolucionaria de 1922, com a implantacdo da estética cultural
modernista. Nessa época, ainda como coadjuvante, Drummond apareceu na cena poética com
o poema “No Meio do Caminho”, contribuindo para o0 momento de ruptura com a literatura
passadista. Sua primeira publicacdo foi Algumas Poesias, de 1930, um das obras mais
significativas da literatura brasileira, que congratulou o0 Modernismo em sua segunda fase.

Conforme Achacar (2000), a geracdo de 30 se distingue por: generalizacdo e
aproveitamento da mistura de estilo (estilo misto ou mesclado): dependendo do que o escritor
quer expressar ele combina o elevado e o banal, o grave e o grotesco; renovacao da tematica
existencial: busca de novos registros para temas como tempo, 0 amor € a morte; envolvimento
do escritor nas questbes sociais: literatura mais construtiva, politizada e social, textos
marcados por revolta e esperanca socialista; reflexdo da poesia sobre a prépria poesia: o papel

do poeta com o cuidado com as palavras, ou seja, a propria poesia sendo tematizada.
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Segundo Guimardes (1982), na forma poética, versos livres, carregado de lirismo.
Linguagem objetiva, simples, direta, despojada, palavras livres, desarticulando a sintaxe para
dé& um efeito de impacto da realidade. O carater metalinguistico da busca do neologismo para
exprimir a ideia no sentido sonoro, ritmico e visual. Os elementos linguisticos aparecem de

forma fragmentada para expressar o universo fraturado em que o0 poeta vive.

3. Percurso da formacéao do escritor

Carlos Drummond de Andrade, poeta, cronista, contista e ensaista. Destaca-se pela
exceléncia da linguagem, elegante e correta, de grande riqueza e precisdo vocabular. Ele
nasceu em 31 de outubro de 1902, Itabira do Mato Dentro, estado de Minas Gerais e faleceu
em 17 de agosto de 1987, no rio de Janeiro. Em 1925 formou-se em farmacia e fundou junto
com Emilio Moura e Gregoriano Canedo, A Revista que, somente saiu trés nimeros, foi o
O0rgdo mais importante que o grupo mineiro instituiu os padrdes estéticos-literarios do
Modernismo no Estado. Em 1928, publicou em junho, no terceiro nimero, na Revista de
Antropofagia de Sdo Paulo o poema “No meio do caminho”, que se tornou um dos maiores
escandalos literarios do Brasil e fez Drummond ficar conhecido como o “poeta da pedra. Em
1934 mudou-se para o Rio de Janeiro, onde assumiu o cargo de chefe de gabinete de Gustavo
Capanema, Ministro da Educacdo e Saude. Aposentou-se de suas funcBes burocraticas em
1962. Durante esse periodo, colaborou, como jornalista literario, para varios periddicos,
especialmente o Correio da Manha. Nos anos de 1950 dedicou-se completamente a producéo
literaria. Cessou, em 1984, suas funcdes jornalisticas.

A antologia drummondiana estd dividida em quatro momentos que restitui suas
caracteristicas literarias. No Primeiro, (a fase gauche: esquerdo, em francés) reflete um
desencanto com o mundo que esta presente no pessimismo, isolamento, individualismo (o
disfarce do eu), contencdo da emotividade, nostalgia em relacdo ao proprio passado, a
reflexdo existencial que se nota na ironia, humor, na linguagem coloquial e na
metalinguagem, versos livres, subversdo a ordem gramatical e dispensa as vezes a pontuacéo.
Observavel nas obras: Algumas Poesias (1930) e Brejo das Almas (1934). O poeta coloca-se
numa atitude de um eu maior que o mundo.

No segundo momento o poeta é oposto ao primeiro. O foco € transformar o mundo, ser
solidario com os problemas do mundo (temas sociais, politicos e populares: a consciéncia da

dolorosa realidade social, da tensdo eu-mundo, a consciéncia de seu ser-no-mundo,
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questionamento do sentido da existéncia humana). Visiveis nas obras: Sentimento do mundo
(1940), Jose (1942) e Rosa do Povo (1945). O poeta arma-se em relagdo a si proprio e o
mundo, depois comtempla-se a si ¢ a0 mundo e tem as vezes um carater impessoal (“se”), o
pronome em primeira pessoa desaparece e 0 poeta se desdobra em terceira pessoa. O poeta
adquire uma postura de um mundo maior que 0 eu com 0 Viés da aceitacdo de si a caminho
para a aceitacdo do mundo.

No Terceiro, divide-se em duas fases: poesia filoséfica: tematica que aponta para a
preocupacao universal da vida e da morte. Expressa nas obras Fazendeiro do ar (1955) e Vida
passada a limpo (1959) e poesia nominal: textos repletos de neologismos e aliteragdes.
Evidente na obra Licdo de coisas (1962). O poeta chega ao eu igual ao mundo. Abrange a
poesia metafisica. Um Drummond que se questiona, igualmente, sobre o sentido da vida e do
homem. E fechando o Ultimo momento, apresenta-se o tempo das memorias. S&o obras da
década de 70 e 80. S&o varias recordacOes do poeta retratadas em temas infantis e familiares
que sdo retomados e aprofundados nos temas universais. Analisados nas obras Boitempo & A
falta que ama, Menino antigo (Boitempo Il e Esquecer para lembra), Boitempo I, As
impurezas do branco, Amor Amores, dentre outras. O escritor refaz a propria biografia. A

propdsito dos temas drummondiano Gonzaga (2010) aponta:

Tais temas abordam a realidade pessoal e subjetiva, a social e a do cotidiano, a do
passado familiar e histérico, bem como as grandes interrogacdes filoséficas a
respeito do sentido da vida, do tempo, da morte, etc. Esses motivos aparecem
carregados de densidade, unindo a emocdo e 0 pensamento, 0 eu e 0 mundo
(GONZAGA, 2010, p. 327).

Drummond viveu praticamente todo o século XX e deixou um acervo de livros dividido
em poesia, crdnica, conto, ensaio, antologia e obra em colaboracdo, obras traduzidas,
entrevistas publicadas em livro, tradugdes de Carlos Drummond de Andrade e livros em braile
que sdo prestigiados e importantes para a literatura brasileira. Pelos seus poemas foi
consagrado como o maior poeta do Brasil e um dos grandes do mundo em sua época.

Retomando o segundo momento, em A Rosa do Povo, Drummond, se expressa como um
poeta participante, que por meio de sua pratica poética lutou contra as injusticas dos
acontecimentos da realidade social de sua era e provou gque se pode produzir poesia engajada

com a obliquidade de obra de arte.

4. A Rosa do Povo na consciéncia solidaria
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A obra A Rosa do Povo, publicada em 1945, obra-chave dentro da producédo do poeta
mineiro. Poesia de carater social, contém 55 poemas, alguns longos, e é o mais variado dos
livros de Drummond. Confirma a maturidade poética do escritor comparada a sua estreia e

apresenta o perfil da linguagem do Modernismo. Como expde Achcar (2000):

Livro dificil, é dos mais discutidos e apreciados da poesia moderna brasileira:
celebrado como ponto alto da poesia de participacdo social, é, a0 mesmo tempo,
marco da linguagem modernista, por sua expressdo vigorosa e arrojadamente
inventiva (ACHCAR, 2000, p. 48).

Os poemas dessa obra foram escritos durante a Segunda Guerra Mundial, nos anos
sombrios da ditadura de Getulio Vargas. Fatos historicos que incomodaram o escritor,
despertando-o0 uma ideologia revolucionéaria anticapitalista, repulsa ao egoismo burgués e um
alento socialista que reflete sua revolta e sua esperanca em poemas indignados e intensos.
Percebe-se também que varios poemas desta obra revelam adesédo ao comunismo.

A Rosa do Povo é uma obra direcionada para o presente, retoma inquietacGes
anteriores do poeta, como a terra natal, a familia, 0 amor, o tempo e a velhice, associando-0s
ao drama do cotidiano, a solidarizar-se com os problemas sociais. No ponto de vista de
Simom (1978):

Encontramos, entdo, em todo o livro, uma tensdo dialética entre a viagem no mundo
(presente, coletivo, comunicacdo e objetividade) e a viagem no quarto (passado,
individual, contemplacdo e subjetividade) que permanece como nucleo gerador da
expressdo poética de A Rosa do Povo (SIMON, 1978, p. 136).

Drummond perpassa sua angustia pessoal em engajamento politico e atribui em sua
poesia social outras tematicas importantes para a literatura brasileira como a culpa e a
responsabilidade moral do poeta diante das mazelas do mundo, a concentracdo da ordem
politica injusta, a passagem da ndusea individual a perspectiva de uma nova sociedade e a
celebracdo da ordem socialista. O poeta também faz uma reflexdo sobre o sentido do fazer
poético, a autoridade da linguagem como meio que transforma as relacdes humanas e a

realidade social no proprio questionamento da poesia sobre a poesia. Barbosa (1988) sintetiza:

[...] além de acentuado processo técnico-formal, estdo presentes duas conquistas
decisivas para a evolugdo de nossa literatura: o realismo social, particularmente
penetrante e que ndo se restringe, apenas, ao lirismo da poesia engajada; e a poesia
metapoética, alimentada pela reflexdo introspectiva sobre o sentido da escrita como
obra de arte (BARBOSA, 1988, p. 64).

De acordo com Achcar (2000), na estrutura percebe-se verso livre e a estrofacdo

irregular se alteram com versos de métrica tradicional dispostos em estrofes regulares; o estilo
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ora ¢ “puro” (padrao elevado, “poético”), ora ¢ “mesclado” (mistura de elevado e vulgar, sério

e grotesco). Na Visdo de Simon (1978):

Entre as diversas formas e experiéncias praticadas em A Rosa do Povo, destaca-se,
como “novidade”, a utilizagdo de procedimentos linguisticos submissos a uma
fungdo comunicativa. [...], é resultante dessa abertura da palavra poética aos
acontecimentos do mundo a préatica de uma sintaxe ldgico-discursiva que determina
a estrutura dos versos e das estrofes, bem como a configuracédo ritmico-sonoro do
poema (SIMON, 1978, p. 102).

O estudo partird para a andlise do poema “A Flor e a Nausea”, que estara composto no
anexo. O poema em seus primeiros versos sao formados por infrequentes associagdes, ja no
titulo se nota esta tendéncia, o contraste entre flor e nausea (metafora do novo x repugnante,
expulsdo), no verso 1, o concreto e o abstrato (“Preso a minha classe e a algumas roupas”,
critica a classe burguesa), no verso 2, a antitese na oposi¢do entre branco e cinza (“Vou de
branco pela rua cinzenta”, a crenga da esperanca de um mundo melhor, da paz, x a impureza
de um mundo capitalista).

Verso 3, 0 poeta emprega uma sequéncia de palavras, em principio tao diferentes, mas
que cria um belo efeito expressivo. Ao aproxima-las como sujeito de uma mesma acgéo, 0
poema acaba por revelar, entre as duas, uma analogia que serd desdobrada no poema: a
presenca forte das mercadorias aumenta o peso da melancolia. (“Melancolias, mercadorias
espreitam-se”), o poeta ao utilizar essas duas palavras, ele empregou a paronomasia (figura de
retorica, vocabulos semelhantes quanto a sonoridade, mas diferentes quanto ao sentido). O
poeta termina a primeira estrofe manifestando um “eu todo retorcido”, cheio de angustia,
depressivo e impotente. O eu-lirico ndo consegue idealizar outra revolta fora das armas que
ndo possuli.

Na segunda estrofe, o signo tempo ¢ caracterizado pelo “relogio da torre” (v. 6):
manifesta o caminhar da historia. A corrosdo do tempo impossibilita a justica. O tempo e o
poeta sdo igualmente repugnantes, inacabados, moldando-se na mesma fragmentacdo. No
paradoxo, Muito cauteloso, o poeta insinua uma possibilidade de mudancas que as
ocorréncias do presente (“fezes”, “maus poemas” e ‘alucina¢des”) semelham contradizer. A
expressdo “ainda” e a palavra “espera” manifestam-se habilmente que a transformacéo pode
ser possivel.

O poeta errante pela cidade inabitavel, insensata (desligada dos problemas sociais) é
um observador que com suas palavras tenta lutar, mas € inatil, os muros (metafora de homem)

sdo surdos. As palavras também sdo decompostas, ndo entendidas com “cifras e c6digos”, ndo
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tem significado, ndo indica nenhuma solugéo ou dire¢do. O sol, uma luz de consolo inébil. As
pessoas e coisas Sdo coisas sem importancia, insignificantes.

A cidade material e capitalista, anos se passam e estd do mesmo jeito. Os homens
caminham, feito robds, de volta para casa como se fossem objetos. A realidade para eles é
apenas 0 que leem nos jornais. O poeta, vigilante sem rumo, pensa em vomitar sua nausea
pela culpa e liberdade inatil em meio a esse turbilhdo de sensacBes. A literatura entende que
agora, de nada serve ¢ crime de um “eu menor que o mundo”, imerso na subjetividade que
ndo consegue encontrar os semelhantes, “racdo diaria de erro” (v. 26).

“Os ferozes padeiros do mal”. / “Os ferozes leiteiros do mal” (versos 27 e 28)
denuncia tanto a banalizagdo do mal quanto a sua fascinacdo pelo cotidiano, pois leiteiros e
padeiros entregavam seus produtos diretamente nas casas e foram confundidos como mal
feitores da vida diaria das cidades brasileiras.

O verso 30 traz uma alusdo a um fato da vida do poeta: o apelido de “anarquista” que
ele ganhou no colégio Anchieta, aos 17 anos, fato que marcou muito sua vida. No verso 34 a
entonacdo exclamativa exprime uma emoc¢do que anuncia a mudanca na ambientacdo do
poema. “O tédio” (v. 15) cede lugar a um pouco daquela “esperanga minima” (v. 33) que o
poeta acredita dar aos outros com seu “6dio”. Na sequéncia, o emprego do verbo no modo
imperativo indica a presenca de interlocutores, alterando o tom mais descritivo que
caracterizava 0 poema. O texto parece ganhar, agora, aquela oralidade que é tipica dos
comicios, ou seja, marca-se um clima de participagdo mais intensa. (CHAVES, 1993).

Na pendltima estrofe, outro paradoxo, o nascimento de uma flor feia, raquitica,
desbotada e tdo insignificante que nem esta transcrita nos livros, tem a pressa de registrar algo
novo e surge de qualquer forma para romper com o objeto-homem e a nausea, algo que
suplanta o ddio, preenchendo de sentido a liberdade vazia do poeta.

A Ultima estrofe. No verso 44, o poeta enlaca a realidade alienada e a vida como ela ¢,
na classe capitalista, sentando-se maravilhado no chdo da capital do pais as cinco horas da
tarde. No verso 45, 0 poeta recebe esta nova vida com zelo na expectativa de como ela vai ser
ou de como se tornara um dia. E, certamente para eliminar com a célera dos elementos do
velho mundo, uma tempestade se aproxima (versos 46 e 47).

No verso 48 a oposi¢do do titulo ¢ retomada e desenvolvida. O “asfalto”, o “tédio”, o
“nojo” e o “odio” aparecem como faces daquele “tempo pobre” que a flor, imagem da

esperanca, vai vencendo e fura a ndusea para um novo desabrochar, anunciando o amanha.
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Na construgdo formal, o poema é estruturado da seguinte forma: compde-se de nove
estrofes, de nimeros variados de versos. A primeira, segunda e sexta estrofes sdo quintilhas.
A terceira, oitava e nona estrofes séo quadras. A quarta, e quinta séo formadas de sete versos.
E a sétima estrofe é sextilha. O poema termina com um verso solto: “E feia. Mas é uma flor.

Furou o asfalto, o tédio, o nojo ¢ o 6dio”.

5. Consideracoes finais

Carlos Drummond de Andrade foi um escritor que seguiu a progressdo dos
acontecimentos, historiando inimeras coisas que 0 cercava e que existia na realidade do
cotidiano. Poesias que estampam os problemas do mundo, do ser humano brasileiro e
universal diante dos regimes totalitarios, da segunda Guerra e da guerra fria. O poeta assumia
as vezes momentos de esperancas, em seguida, o paradoxo, possuia uma postura de descrente,
desesperancado frente aos acontecimentos da vida. Mas, foi um escritor auténtico que negava
todas as formas de fuga da realidade e estava sempre atento a0 momento presente. Deste
modo, ressalta Chaves (1993):

Como que obedecendo ao imaginado anjo, 0 homem Carlos Drummond de Andrade
viveu sua vida e construiu sua obra procurando a margem dos acontecimentos, sem,
contudo, fugir deles. Seus poemas iriam refletir quase sempre situacdes de alguém
que buscava a sombra com os olhos preocupados em ver 0 mundo, porque essa era
para ele a tarefa do poeta. “Atras dos 6culos e do bigode”, como se autodefiniu, o
escritor atento deslocava seu olhar de Itabira do mato Dentro, cidadezinha mineira
em gue nasceu, até as margens do Rio Volga, na Russia, onde uma cidade, ameacada
pela Segunda Guerra Mundial, revelava uma “fria vontade de resistir”. Sua atenc¢do
desconhecia fronteiras: do suburbio do Méier, no Rio de Janeiro, até as llhas Fidji,
na Oceania, passando por Sabara-bugu ou por Manhattan atraveés de caminhos
tortuosos, o poeta parecia sempre estar a procura do homem e dos mistérios, grandes
e pequenos, que confundem a vida (CHAVES, 1993, p. 10).

A grande importancia de Carlos Drummond de Andrade foi sempre manter uma
postura de maturidade poética. Ele, quando se revelou em quatro fases poéticas, apresentou-se
como um escritor frente ao mundo moderno que soube manter sua literatura utilizando uma
comunicacdo que evoluisse no tempo através de sua visdo de mundo, de seus temas e de seus
tracos estilisticos.

Desde o primeiro livro que o poeta “as avessas” procurava se estabelecer na vida, ou
seja, a se situar no tempo. Dimensionando 0 presente o0 poeta se entregava ao passado e
procurava trazé-lo para si, a fim de uma melhor explicacdo para compreender seu ser em
raizes remotas e de compreender também a vida e 0s homens em fungdo de sua preocupacao

com os homens de seu tempo. O poeta deixa a entender que a preocupagdo com os problemas
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de sua época perturbavam seu interior, e, com seu lirismo moderno teve a necessidade de

fazer obra participante. Conforme Barbosa (1988):

E é esta mesma preocupagdo com 0 agora que, aos poucos, o faz perceber a propria
finitude, insistindo em cantar a vida entdo atual, que avulta em Sentimento do
Mundo e A Rosa do Povo, cujos poemas, notadamente no segundo livro, séo
marcados pelas preocupacdes sociais daquele momento: a guerra, a crise politica de
seu pais (BARBOSA, 1988, p. 173).

A Rosa do Povo, é a expressdao do “eu menor que o mundo”, toma como tema a
politica, a guerra e a amargura do homem. Passa a existir o ‘“sentimento do mundo”,
desvendado pela soliddo e na fraqueza do homem perante um mundo frio e mecéanico que o
amortiza a um objeto.

Na analise do poema a “A Flor e a Nausea”, nota-se exatamente um eu-lirico
mergulhado num mundo frigido, calculista, em que tudo € um objeto que pode ser consumido
como uma mercadoria. Esse rebaixamento causa angustia, revolta, inutilidade que é
caracterizado pela nausea. Toda essa tenséo socio-existencial tem uma barreira marcada pelo
muro (“os muros sdao surdos”, os homens surdos) que o deixa mais fragilizado, ninguém o
ouve. Mas, 0 poeta invoca uma esperanga que ndo estd somente na sua imaginacdo ou
fantasiando, a mudanca pode acontecer. A esperanca é que alimenta o poeta em meio a tanto
desencanto. E simbolicamente ela aparece na flor, 0 nascimento de um novo mundo, um
desabrochar para uma nova vida.

Esse poema traz uma sintese das tematicas da obra de 45 e traduz a explicacdo do seu
titulo. Flor, semelhante a rosa, o surgimento de uma nova realidade, e, “do povo”, a
necessidade de esta inserido em um novo mundo que talvez nao seja o esperado. Abre-se um
mundo socialista, esquerdista e capitalista que sdo abordados em diversas passagens do livro
como (“Melancolias, mercadorias espreitam-me”) e (“Sob a pele das palavras ha cifras ¢
codigos.”). Como Drummond tem uma linguagem de grande inventividade e capacidade
sugestiva, “do povo”, pode também sugerir leitor-povo que a poesia engajada anseia atingir.

Em “A Flor e a Nausea”, Drummond cristalizou sua consciéncia em busca de justica
social. Expressou seu canto solidario numa linguagem poética viva, atingindo o leitor através
de uma mensagem significativa, concentrada no conteddo da mensagem. A esséncia € 0

significado, na l6gica do significante que transcende a liberdade de interpretacéo.
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ABSTRACT

This article is to understand the importance of Carlos Drummond de Andrade to Brazilian
literature, standing in the second generation modernist, to highlight, in his work, the book of
poems People rose, published in 1945. Panoramic presentation will be made of his poetic
production, and, upon completion, an analytical study of the book in question, to see if there
was any significant influence on political-historic context in his literary production. People
rose, key work within the mining production of the poet. Is a book of the most discussed and
admired modern Brazilian poetry. The poet turned to a more reflective and artistic | collective
of great social and political content, which showed closely marked by the events of the
Vargas dictatorship and World War Il. The author communed the pain of their similar and
lived up to thelanguage of modernism. In “the flower and the Nausea”, Drummond
crystallized his conscience in pursuit of social justice. Expressed his solidarity in a poetic
language corner alive, reaching the reader through a significant message, focusing on the
content of the message. The essence is the meaning, the logic of the signifier that transcends
thefreedom of interpretation. The survey was conducted from bibliographic studies with such
authors ACHCAR (2000); BARBOSA (1988); BOSI (2006); Keys (1993); Contained and
CASTLE (2006); WEDGE (2006); GONZAGA (2010); LIMA (1968); NEJAR (2011);
SIMON (1978).

Keywords: Modern Poetry; Carlos Drummond de Andrade; SocialLyric
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AVALIACAO ESCOLAR: INTERFERENCIAS NO
RELACIONAMENTO PROFESSOR — ALUNO ¥/

Ana Maria Moura Santos >

RESUMO

Este trabalho aborda a avaliagdo centrando-se nos instrumentos e técnicas utilizadas nessa avaliacéo.
Tem como objetivos avaliar os principais instrumentos da avaliacdo escolar do 5° ano do ensino
fundamental, analisar aspectos relatados pelo uso dos instrumentos de avaliacdo escolar que podem ser
determinantes na relacdo professor-aluno. Para realizacéo deste trabalho optou-se por realizar pesquisa
bibliografica dos tedricos para o estudo, leitura e fichamentos, recolha dos documentos (prova
escritas), analise destes, aplicacdo de questionarios, tratamento e analise dos dados. Muitas vezes o
fracasso escolar se da justamente porque esses alunos devido a péssima avaliacdo que tiveram no
processo de desenvolvimento, onde continham apenas instrumentos que os mediam por notas e
conceitos e ndo por uma avaliacdo do seu contexto social.

Palavras-chave: Avaliacdo, instrumentos avaliativos, professor-aluno.

INTRODUCAO

Excluir ou diagnosticar, libertar e incluir, julgar, selecionar? Qual é a cara da avaliacdo? Diante
das distor¢Bes em relacdo ao processo avaliativo tendo em vista, esse bicho de sete cabegas que foi
criado ao longo dos anos é que venho ressaltar nesse artigo a interferéncia dos instrumentos de
avaliacdo na relacdo professor-aluno sem a pretensdo de propor uma receita ou modelo a ser seguido,
procuro verificar, baseada em Luckesi, Perronoud, Lei de Diretrizes e Bases, César Coll, Paulo Freire,
Os Parametros Curriculares Nacionais, Esteban, Haydt, Demo, Celso Antunes, e Méndez se esses
instrumentos sdo aplicados com precisdo de acordo com as necessidades apresentadas em uma sala de

aula.

17
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A avaliacdo é fundamental, necessaria e esta diretamente relacionada & concepcgao de mundo que
0 educador possui e pretende construir, portanto, nem a avaliacdo e nem a préatica pedagdgica do
professor podem ser vistas isoladamente. Ela ndo deve ser vista como um obstaculo na vida escolar e

sim como um processo natural e fundamental do cotidiano do aluno®.

“ Entendo que o ato de avaliar ¢, constitutivamente, amoroso.(...). O ato
amoroso € aquele que colhe a situacdo, na sua verdade (como ela é). (...)
O ato amoroso é um ato que colhe atos, acOes, alegrias e dores como
eles sdo: acolhe para permitir que cada coisa seja 0 que é, neste
momento, (...) O ato amoroso tem a caracteristica de ndo julgar.
Julgamentos aparecerdo, mas, evidentemente, para dar curso a vida (&
acdo) e ndo para exclui-la. (...) O acolhimento integra, o julgamento
afasta.(...) S0 quando acolhidos, nos curamos. O primeiro passo para a
cura é admissdo da situacdo como ela é. (...) O ato amoroso é acolhedor,
integrativo, inclusivo”. (LUCKESI, 1999, p.168-172)

Geralmente estamos sendo avaliados nor aqueles que conosco estabelecem processos de

amos conscientemente. A avaliacdo escolar é

3 - LUCKEZI, Cipriano G. Avaliacdo da aprendizagem escolar: SP. m obter porém a forma pe|a qua| essa avalia(;éo
Cortez, 1.995. ' '

n provocando sérios prejuizos aqueles que a ela

sdo subjugados.

A depreciacdo por boa parte dos professores dos conhecimentos que os alunos trazem de sua
vivéncia no cotidiano faz com que muitas vezes estes figuem quase desmotivados para a aprendizagem
que deles vai ser exigida pelo curriculo escolar. A avaliacdo deve compreender um conjunto de
atuacdes que tem por funcdo sustentar, alimentar e orientar a intervencdo pedagdgica, analisando e
adequando situacOes didaticas, subsidiando assim, o professor com elementos de reflexdo continua

sobre sua pratica.

Quando o aluno ndo consegue apreender os conhecimentos e competéncias que a instituicdo
pretende que ele o faga, é classificado como fracassado. Os conhecimentos construidos fora do
contexto escolar perdem sua validade na escola, uma vez que sé sdo valorizados os padrdes
determinados pela instituicdo, e o aluno da camada social menos favorecida, fracassa diante da

expectativa a seu respeito.

A avaliacdo tem uma estreita interpretacdo com o que o professor faz das respostas dadas
pelos alunos e é especialmente significativa, no caso das criangas que chegam & escola portando
estruturas de compreensdo diferentes daquelas aceitas pelas normas estabelecidas. A avaliagdo é

considerada instrumento de auto-regulacdo, que requer que ocorra em todo processo de ensino e
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aprendizagem, possibilitando ajustes constantes de regulacdo do processo e contribui para o efetivo

SUCESSO0.

Comumente a avaliagdo € vista pelo aluno um ato unilateral para promogdo, e ndo como
parte constituinte do processo de ensino — aprendizagem e, para muitos professores, € mais um ritual
exigido pela escola, tendo em vista a premiacdo dos melhores. Isso faz com que a avaliacdo seja vista
por boa parte dos professores como uma demonstracdo da sua autoridade, punindo o aluno pelos erros

que muitas vezes ele prdprio provocou e pelos proprios educandos como um castigo.

Para o aluno, a avaliacdo € um instrumento de tomada de consciéncia de suas conquistas,
dificuldades e possibilidades de reorganizacdo de seu investimento. Aprovar ou reprovar alunos com
dificuldades deve sempre ser acompanhado de encaminhamentos de apoio e ajuda que garantam a

qualidade de aprendizagem e desenvolvimento das capacidades esperadas.

O processo avaliativo, que ocorre na maioria das instituicoes, da maior destaque aos aspectos
quantitativos. Avaliar com qualidade significa valer-se, ndo apenas de dados quantitativos, mas utilizar
estes dados dentro de um quadro mais amplo, onde o envolvimento e comprometimento do professor

sdo fundamentais.

Segundo Perrenoud* (1999) a avaliagdo escolar, mais cedo ou mais tarde, cria hierarquias de
exceléncia em funcdo das quais se decidird o prosseguimento no curso seguido, o papel na sociedade
e, também, a entrada no mercado de trabalho. A avaliagdo escolar vem se constituindo em um
problema ha longa data e, desde sempre, vem excluindo a grande maioria da popula¢do do acesso ao

saber.

Este trabalho aborda a avaliacdo centrando-se nos instrumentos e técnicas utilizadas nessa
avaliacdo. A técnica avaliativa tem o papel de obter as informacdes desejadas no processo de avaliacdo

e 0s instrumentos S&0 0s recursos que serdo usados para isso.

Esta pesquisa possui como objetivo geral saber se os instrumentos de avaliacdo escolar
alcancam, ou ndo, os objetivos didaticos pedagdgicos que devem orientar seu uso. E como objetivos
especificos: avaliar os principais instrumentos da avaliacdo escolar do 5° ano do ensino fundamental,
analisar aspectos relatados pelo uso dos instrumentos de avaliacdo escolar que podem ser
determinantes na relacdo professor-aluno. Para realizacdo deste trabalho optou-se por realizar pesquisa
bibliografica dos tedricos para o estudo, leitura e fichamentos, recolha dos documentos (prova

escritas), analise destes, aplicacdo de questionarios, tratamento e analise dos dados.
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A avaliagdo é um processo que tem um enorme valor para 0 processo ensino e
aprendizagem, uma vez que, tanto o educando e o educador, terdo a possibilidade de corrigir os seus

rumos, melhorando a eficdcia do ensino em geral.

A PRATICA AVALIATIVA

Dentro do processo ensino-aprendizagem compreende-se a avaliagdo como exceléncia
fundamental para esse procedimento. Porém o que vem sendo empregado é que a avaliacdo ndo passa
de uma forma classificatoria de enunciar o que cada aluno deveria ter assimilado de contetdo
explanado pelo professor em um dado momento letivo, a fim de concluir o que estava dentro do que

havia planejado.

Baseando-se no que diz Luckesi acerca da pratica avaliativa como parte integrante do
processo de democratizacdo do ensino, irei avaliar o ponto principal do que se diz respeito ao processo

ensino-aprendizagem. Assim ele comenta:

4 - PERROUND, Ph. (1999) Avaliag8o. Da Exceléncia a Regulagéo

das Aprendizagens, Porto Alegre, Artmed Editora. . - : X .
as Aprendizagens, Forto Alegre, Artmed ditora astdo da avaliacdo do aluno relacionada a questio da

—__,._ __ensino, perguntando se a atual préatica da avaliacdo da
aprendlzagem escolar esta a favor ou contra da democratizacdo do ensino.
(Luckesi, 1995, p.60)

Segundo Luckesi® o instrumento avaliativo é aplicado quando verifica-se que no processo
pedagdgico a pratica avaliativa se da a partir do momento que um determinado contetdo é dado como

encerrado e o professor tende a medir seus ultimos esforcos em tentar ensinar o que lhe é cabivel.

Baseando-se nesse ponto o professor pode cometer uma grande injustica, pois, muitas vezes
com intencdo ou sem intengdo o educador insatisfeito com alunos indisciplinados acaba por elaborar
uma avaliacdo néo clara, prejudicando alguns alunos j& que nem todos assimilam da mesma maneira o

que foi exposto e mais uma vez, coloca-se em dlvida esse sistema avaliativo.

Esses instrumentos de avaliagdo sdo cotidianamente construidos da seguinte
maneira. Proximo do final da unidade de ensino, o professor formula o seu
instrumento de avaliacdo, a partir de diversas variaveis; conteddo que o
professor ensinou efetivamente, conteildos que o professor ndo ensinou, mas
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que deu por suposto ter ensinado; contetidos “extras” que o professor incluiu
no momento da elaboracdo do teste, para torna-lo mais dificil; o humor do
professor em relacdo a turma que ele tem pela frente, a disciplina ou a
indisciplina social desses alunos. (Ibidem, p.67)

Com isso surge entdo o maior perigo da avaliagdo. Trata-se do momento em que o educador
avalia o educando pelo resultado daquilo que ele produziu. Quais foram os critérios que o professor
utilizou para avalia-lo, ja que, o produto de uma prova ou trabalho de pesquisa, nem sempre reflete o

que fora realmente assimilado pelo aluno.

Apos recolhimento das respostas, os professores corrigem os  mesmos e
atribue-lhe um valor (em notas ou em conceitos) que deve corresponder ao
nivel qualitativo da aprendizagem manifestada pelo aluno. ( Luckesi,
1995, p.68)

Outro ponto importante é quando hd um acréscimo de pontos concedido pela simpatia que o
professor tem por alguns alunos, método nada conveniente ja que isso pode causar certo comodismo
por parte de alguns deles, prejudicando-o no futuro, pois nem sempre eles encontraram professores
que se apropriardo do mesmo sistema. E pior ainda, esse processo pode até forjar a dificuldade que o

educando apresenta, ndo podendo assim reforcar o problema existente na aprendizagem do contetdo.

Ainda, por vezes se acrescentam “pontos a mais” ou “pontos a menos” ao
aluno, a depender de sua conduta em sala de aula. Esses podem decorrer
de condutas inteligentes em relagdo a matéria ensinada, podem decorrer de
atitudes disciplinares, podem corresponder a condutas responsaveis ou ndo
dos alunos etc. (Ibidem, p.68)

Tendo em vista 0 que Luckesi® compreende a avaliagio como “juizo de qualidade sobre dados
relevantes, tendo em vista uma tomada de decisao” (1995, p.69) verifiquei que ndo necessariamente,
estes elementos estejam sendo observados nas praticas educativas, pelo contrario, o que na verdade
parece € que algo sombrio acerca do que realmente deve-se intencionar com a avaliacdo da

aprendizagem.

A AVALIACAO E A LEI DE DIRETRIZES E BASES
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Segundo a Lei de Diretrizes e Bases que foi projetada, em 1988 diz que o processo avaliativo
que é contemplado no Art. 24 inciso V, a verificacdo do rendimento escolar observara os seguintes
critérios:

a) Avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaleca dos aspectos qualitativos

sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais:
b) Possibilidade de aceleracao de estudos para alunos com atraso escolar;
c) Possibilidade de avangos nos cursos e nas séries mediante verificacdo do aprendizado;

d) Aproveitamento de estudos concluidos ao periodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar

a serem disciplinados pelas instituicdes de ensino em seu regimento.

Para uma formacgéo mais adequada o professor ndo deve acrescentar na prova final somente a
nota daquela unidade, embora esteja no regimento. Uma mudanca de procedimento em alguns casos
sempre serd valida. A Lei usa a expressido “verificagio do rendimento escolar’™, ou seja, comprovar a
eficiéncia do educando. Entdo, segundo a lei, o professor deve ter esse compromisso de comprovar a

eficiéncia dos alunos nas atividades, verificar o éxito por eles alcan¢ado no processo de aprendizagem.

Esse processo de avaliar torna-se muito complexo, pois, ndo € a mesma coisa gque medir como
medimos exatamente qualquer objeto com o uso de uma régua. Ao contrario disso, ndo ha instrumento
preciso para a avaliacdo, ja que nesse processo estamos lhe dando com um processo humano continuo

e ndo com um objeto concreto observavel.

Por outro lado, para evitar avaliacBes precipitadas, para impedir que a avaliagdo de um
momento seja generalizada para todo o processo, deve-se proceder a uma avaliagdo continua que
verifique o desenvolvimento do aluno em todos os seus aspectos. Segundo César Coll®, a funcéo da
avaliacdo do aprendizado escolar esté inteiramente ligada ao processo educativo quando esta designa
um conjunto de atuagdes que nos levem a promover ajustes necessarios para que todas as caréncias
pedagdgicas dos alunos sejam alcancadas o que nos leva a detectar o grau de aprendizagem real que

foram alcangados com a realizagdo do projeto pedagdgico.

Nos dias de hoje os objetivos da avaliagdo visam tanto o processo de aprendizagem quanto 0s

sucessos ou fracassos dos alunos. Portanto, hd uma diferenca fundamental em relacdo as provas
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escolares é a avaliacdo permanente, que se realiza com outro tipo de meios, entre os quais se inclui um
grupo de atividades realizadas pelo aluno durante o aluno letivo.

De acordo com Coll, ndo se pode separar o que cabe ao professor do que é responsabilidade
dos alunos, que seriam os conhecimentos prévios e as atividades. Outras instituicdes e a familia que
fazem parte desse universo precisam se fazer presentes "Para que a crianga atinja os objetivos finais
de cada unidade didatica, temos antes de identificar os fatos, conceitos e principios que serdo
propostos; os procedimentos a considerar e os valores, normas e atitudes indispensaveis”, afirma. Nao
é tarefa facil. Por isso, ele destaca que, em muitos casos, os profissionais dependem de uma formacao

melhor antes de assumi-la.

Ressaltando ainda a atuacdo de alguns profissionais, ndo como modelo, mas como
inspiracdo para darmos continuidade na busca do melhor caminho para chegar ao coracdo e & mente
dos alunos. O verdadeiro educador sempre deve fazer um comentario construtivo as respostas dadas
pelos alunos sejam elas incompletas ou incorretas, tornando-o assim ativo e estimulando para que ele
busque sempre a melhor resposta dentro do contexto®. A forma como o professor conduz a aula deve

despertar a curiosidade pelo ouvir e aprender.

“... o bom professor é o que consegue, enquanto fala, trazer o aluno até a
intimidade do movimento do seu pensamento. Sua aula é assim um desafio
e ndo uma ‘cantiga de ninar’. Seus alunos cansam ndo dormem. Cansam
porque acompanham as idas e vindas de seu pensamento, de seu

pensamento, surpreendem suas pausas, suas duvidas, suas incertezas.”
(FREIRE, 1996, p.96)

A funcdo da avaliacdo € favorecer o crescimento do aluno e regular as agdes de sua

formacdo, bem como possibilitar a sua certificacéo.

A AVALIACAO E OS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS

De acordo com os PCN a avaliacdo exige uma observacdo sistematica dos alunos
para saber se eles estdo aprendendo, como estdo aprendendo e em que condi¢des ou atividades
eles encontram maior ou menor dificuldade. Ndo apenas ao dominio de contetdos especificos

deve se referir essa avaliagdo e sim também ao desenvolvimento das capacidades. O aluno
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deve ser avaliado como um todo, nas mais diferentes situagdes que envolvem aprendizagem

tais como: nos trabalhos escolares, na solugdo de problemas propostos, nas brincadeiras, etc.

A avaliaco inicial da classe ganha destaque nos PCN® porque é ela que dara ao
professor suporte para fazer seu planejamento, determinando até aonde o educador podera
avancar nos conteudos selecionados. Notas, conceitos, etc. ndo podem ficar de fora. A
instituicdo precisa desses instrumentos para seus registros. O importante é que o aluno esteja
consciente do valor ou conceito que lhe foi aplicado através do seu mestre, e ndo apenas

comunicado através de nota.

E importante salientar que nas atividades especificas de avaliagdo, uma prova, por
exemplo, fique clara para o educando qual a pretensdo avaliativa e sejam usadas situagdes
semelhantes &s de aprendizagem. Estimular o aluno a fazer a auto-avaliacdo é também uma
forma de o proprio educando aprender a analisar seus trabalhos desenvolvendo seu senso

critico e sua autonomia podendo tornar a avaliagdo como instrumento de aprendizagem.

A avaliacdo por mais que seja indesejavel a sua existéncia para a maioria dos
alunos e de professores, ndo pode deixar de existir em nenhum curso, como é observado por
Esteban'’. (2001.p.9). O processo avaliativo precisara contar com uma variedade de recursos,
fontes, dados e informagBes. E necessario recorrer as mais diferentes estratégias, técnicas,
instrumentos e medidas, e o0s resultados dessas aplicacGes serem analisados para a melhoria
do rendimento ou do desempenho do que é avaliado, podendo assim fazer um novo

planejamento das atividades educativas e até da propria avaliacao.
Diante disso os PCN propdem as seguintes orientacdes:

* a perspectiva de cada momento da avaliagdo deve ser definida claramente, para que se possa

alcancar o maximo de objetividade;

* considerar a diversidade de instrumentos e situagGes, para possibilitar, por um lado, avaliaras
diferentes capacidades e contetidos curriculares em jogo e, por outro lado, constatar os dados obtidos e

observar a transferéncia das aprendizagens em contextos diferentes;

* utilizar de diferentes cddigos, como o verbal, oral, o escrito, o grafico, o numérico, o pictérico, de

forma a se considerar as diferentes aptiddes dos alunos.
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Levando em consideracdo essas preocupacOes, o educador pode realizar a avaliacdo por
meio de:

* observacdo sistematico-acompanhamento do processo de aprendizagem dos alunos, utilizando

alguns instrumentos, como registro em tabelas, listas de controle, diario de classe e outros;

*andlise das produgdes dos alunos — considerar a variedade de producgdes realizadas pelos alunos, para
gue se possa ter um quadro real das aprendizagens conquistadas;

* atividades especificas para a avaliagdo — garantir que sejam semelhantes as situacdes de

aprendizagem comumente estruturadas em sala de aula.

Os PCN™ defendem que a responsabilidade da avaliacdo deve ser compartilhada: ndo cabe
somente ao professor essa fungdo. “Delega-la aos alunos, em determinados momentos, é uma condicao
didatica necessaria para a construcdo de instrumentos de auto-regulacdo para as diferentes
aprendizagens”. (p.86).

FORMAS E INSTRUMENTOS DE AVALIACAO

Dependendo do que se pretende verificar em uma instituicdo varias formas de avaliacdo
podem ser empregadas. As formas de avaliacdo que, atualmente, parecem ser mais freqientemente
empregadas nas escolas sdo a prova escrita, os trabalhos em grupo, a auto-avaliagdo, que alguns
professores convidam seus alunos a fazerem sobre o seu proprio desempenho e a avaliacdo que as

vezes pedem para o aluno fazer do curso.

E preciso ndo perder de vista que a razéo de tudo o que acontece na escola é o aprendizado
dos alunos e se a prova ndo puder ensinar nada a eles, ndo se justificam o tempo e a energia gastos na
sua preparacao e correcdo. Nesse sentido, é fundamental também aproveitar a correcdo da prova como
uma preciosa oportunidade de os alunos identificarem as suas principais dificuldades, para que possam
dedicar-se mais tempo ao estudo dos conceitos que ainda ndo compreenderam, para desenvolver mais
bem determinadas habilidades.

Segundo Méndez*® (2002, p.98), “mais que o instrumento, importa o tipo de conhecimento
que pde a prova, o tipo de perguntas que se formula, o tipo de qualidade (mental ou préatica) que se
exige e as respostas que se espera obter conforme o conteido das perguntas ou problemas que sdo

formulados”.
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Utilizando a prética de avaliagdo como um processo, ndao é possivel conceber e valorizar a
adocédo de um unico instrumento avaliativo, priorizando uma s6 oportunidade em que o aluno revela
sua aprendizagem. Dar aos alunos diversas possibilidades de serem avaliados implica em assegurar a
aprendizagem de uma maneira mais consistente. Implica também em encarar a avaliacdo, tedrica e
praticamente, como um verdadeiro processo. A prova operatéria constitui um instrumento de avaliacdo
que corresponde a uma nova oportunidade dada ao aluno para ampliar o seu conhecimento sobre uma

determinada matéria.

E possivel avaliar os alunos mediante a aplicacio de provas sem que essa atividade seja,
apenas, uma tarefa burocrética, a qual rouba dos professores e alunos tempo preciosos que poderia
estar sendo dedicado ao desenvolvimento do ensino e do aprendizado. Para eles, uma prova pode ser

considerada operatdria quando:

Longe de serem mecanicos questionarios, testes ou exercicios, for um momento a mais para o aluno
viver internamente a construgo ou reconstrucdo de conceitos ao longo do caminho da aprendizagem™.
Ou seja, um momento de aprendizagem, (HOFFMAN, 1994, p. 34).

O ato de avaliar tem, basicamente, trés passos: Conhecer o nivel de desempenho do aluno
em forma de constatacdo da realidade. Comparar essa informagdo com aquilo que é considerado
importante no processo educativo. (qualificacdo)-Tomar as decisbes que possibilitem atingir os

resultados esperados. (p. 148).

OS METODOS AVALIATIVOS UTILIZADOS PO PROFESSORES DO ENSINO
FUNDAMENTAL NO COLEGIO ESTADUAL POETA JOSE SAMPAIO NO MUNICIPIO DE
SOCORRO-SE NO ANO DE 2011.

Quando se fala em instrumentos avaliativos, logo nos vém a mente exames e provas de
varias formas e modelos, porém todos com a mesma finalidade: medir a capacidade do aluno através
de um juizo de valor. O professor utiliza-se de instrumentos avaliativos como forma de medir o grau
de aprendizado dos seus alunos independente de qual série esteja lecionando. A prova escrita é um
instrumento utilizado para aprovar ou reprovar os discentes, dessa forma a avaliacdo pode se tornar um
exercicio autoritario de julgamento, que poderia ser o contrario, constituir, um processo de

crescimento mutuo, onde professor e aluno sofrem uma mudancga qualitativa.
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O instrumento de avaliagdo mais utilizado no ensino fundamental, sendo o Unico, é a prova
escrita, no modelo do vestibular, segundo os professores entrevistados no CEPJ SAMPAIOQ, isso daré

mais experiéncia para o aluno. Quanto a isso, Demo afirma®:

Olhando para o tipo predominante de ensino médio, o desempenho
esperado € um estoque fantastico de memorizacdo, dentro do ritual,
classico do mero ensinar e do mero aprender. Os alunos tornam-se no
maximo “idiotas especializados”. Nao se preparam para a vida, mas para
o vestibular. Avalia-se, pois, esse desempenho reprodutivo, estando em
jogo as melhores vagas de Universidades Publica Gratuita. (DEMO,
2004, p.86)

Esse modelo de ensino é o mais procurado pelos pais, muitos alunos ingressam na
Universidade Publica, contudo ndo se pode culpar somente os professores pelo instrumento utilizado,
mas também os pais, por escolherem escolas que tenham esse perfil. N&do ha um método e instrumento
que podemos classificar em certo, pois sua aplicacdo vai depender de cada turma por isso ndo se pode

afirmar que esse metodo de avaliacdo € incorreto.

Os desafios enfrentados pelos professores da rede publica de ensino sdo varios, dentre eles
destaca-se a tecnologia ja que esta desvia a atencdo dos alunos em sala de aula principalmente no
Colégio Estadual Poeta Jose Sampaio em Socorro-Se. Outro ponto também é a falta de recursos citado
por estes quando questionados sobre os instrumentos avaliativos utilizados. Segundo eles sem recursos
a tnica forma de avaliar os alunos é a prova escrita. Ao contrario do que afirma Cazaux'® em sua obra
Avaliacdo Do Processo Ensino-Aprendizagem, quando fala que cabe ao professor reconhecer as
diferencas na capacidade de aprender dos alunos, para poder ajuda-los a superar suas dificuldades e
avancar na aprendizagem, e ainda que é responsabilidade do professor aperfeicoar sua técnicas de

avaliacao.

Em analise as respostas dos alunos, quando perguntado sobre a forma de avaliar dos seus
professores, a maioria diz ndo concordar com provas excessivas, pois, para eles a nota ndo prova nada
e em virtude do valor dado a nota pelos professores, os alunos estudam somente para alcanca-la e ndo

0 aprendizado.

Ja analisando as respostas dos professores quanto a forma de avaliar seus alunos percebe-
se que, eles acham que errar € comum na vida escolar do educando e que errando aprende-se mais.
Esses mesmos professores ao fazer corregdes aplicam frases como “mais atengdo” ou “estude mais”,

acabam ai entrando em contradigdo com o que haviam dito antes. Esse tipo de corregdo so reprime o
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aluno e contrapBe a perspectiva de que o processo avaliativo deve ser em método investigativo e que

dispensa a corregéo tradicional impositiva e coerativa®’.

Algumas vezes, ocorre a educadores conscientes do problema, apontar aos
alunos as falhas do processo, critica-los e contento é profundidade,
exercendo, entretanto, em sua sala de aula, uma pratica avaliativa
improvisada e arbitraria. (Hoffmann, 1991, p.12)

Os alunos do CEPJ SAMPAIO ficaram divididos, quanto ao concordar ou ndo com 0s
instrumentos de avaliacdo aplicados pelos professores, diante disso ndo é apropriado julgar se eles
estdo certos ou errados, ja que os proprios alunos dividem-se nas opinides. Eles acreditam que tudo
depende do comportamento dos alunos em sala de aula, depois disso o professor sabera qual a melhor

forma de avaliar seus alunos.

N&o se podem embasar tais discussfes em certos e errados, em posicdes
radicais do “sou a favor ou contra”, mas principalmente promover
encontros e estudos para que todos tenham a oportunidade de expressar
seus anseios, compreender as perspectivas alheias, refletir sobre as
proprias crencas. (Hoffmann, 2006, p.11)

CONCLUSAO

Quando se fala em avaliacdo logo relacionamos a idéia de mensuragdo de mudangas do
comportamento humano. Essa abordagem viabiliza o fortalecimento no aspecto quantitativo e ndo nos
aspectos qualitativos que sdo dificeis de serem mensurados, pois, envolvem objetivos subjetivos,

postura, politica, crengas e valores.

Os instrumentos de avaliacdo sdo determinados pelas idéias e modelos da realidade em que o
profissional atua. Serve como um meio de controle, feito através de pontos ou notas, para que 0s
alunos realizem as tarefas e tenham comportamentos esperados, no qual o professor e a instituicdo
desejam. N&o se incomodam com o tipo de conhecimento que o aluno adquiriu, e sim, com o tipo de

nota que o aluno obteve. A nota, portanto, passa a ter valor maior e ndo o aprendizado do aluno. O
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discente precisa aprender, e ndo a ser submisso e obediente aqueles que sdo responsaveis por seu
processo educativo.

O ponto principal no processo ensino-aprendizagem é o aluno aprender a aprender, a ser
critico, saber pensar. E nessa perspectiva que a avaliagio deve trabalhar. Nesse processo avaliativo o
professor ndo deve cobrar do seu aluno algo que ele ndo vivencia devido a ndo ter condigdes basicas,
econbmicas e familia para orienta-los. Porém isso ndo significa que ele ndo possa aprender, somos

capazes e capacitados desde que, haja o estimulo para a propria construgéo.

Este trabalho comprova que a avaliagdo pode ser usada como ferramenta para exclusdo
institucional e social. Infelizmente o educando de classe desfavorecida pode ser prejudicado, pois, sdo
taxados como “burros” muito mais que os de classe melhor por ndo terem uma bagagem intelectual e
por isso sao excluidos. S6 ndo devemos esquecer que eles ndo apresentam habilidades e competéncias,

porque as escolas e 0 ambiente na qual estdo inseridos ndo Ihes permitiram que os tivesse.

Muitas vezes o fracasso escolar se da justamente porque esses alunos devido a péssima
avaliacdo que tiveram no processo de desenvolvimento, onde continham apenas instrumentos que 0s

mediam por notas e conceitos e ndo por uma avaliacdo do seu contexto social.

Diante de tudo que foi pesquisado espera-se que as escolas mudem seus conceitos, sejam
mais flexiveis para que com isso possamos minimizar a exclusdo dos alunos da escola e

consequentemente da nossa sociedade.

ABSTRACT

This paper addresses the evaluation focusing on tools and techniques used in this assessment. Aims at
assessing the main instruments of educational assessment in the 5th year of elementary school,
examining aspects reported using school assessment tools that can be decisive in the teacher-student
relationship. For this study, we chose to conduct a literature research of theorists to study, read and
annotated, collection of documents (written test), analysis of these, questionnaires, process and
analyze data. School failure often occurs precisely because these students because they had bad
evaluation in the development process, which only contained instruments that measured by the notes
and concepts, not by an assessment of its social context.

Keywords: Evaluation, assessment tasks, teacher-student.
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UMA REFLEXAO SOBRE O USO DAS VARIEDADES DO PORTUGUES
NO CONTEXTO ESCOLAR?®

Rosangela Leite Santos’

RESUMO

A finalidade deste trabalho é compreender as causas da crise no ensino brasileiro, bem como
suas consequéncias no atual ensino de Lingua Portuguesa. Desde a década de 80, que se
discute a relacdo entre o fracasso escolar dos alunos advindos das classes populares, e a
ineficiéncia da escola ensinar a esses alunos a leitura e escrita, colocando, assim, o ensino da
Lingua Portuguesa, como centro das discussoes a respeito da melhoria da qualidade do ensino
no pais. Objetiva-se com este trabalho, portanto, provocar reflexdes que levem a uma
inquietacdo das pessoas envolvidas com a educacao formal e, especialmente os professores de

Lingua Portuguesa, quanto a necessidade de se rever as praticas de ensino dessa disciplina.

Palavras-chave: Ensino de Lingua Portuguesa, preconceito, variedade linguistica, padréo, ndo

padréo.

1. INTRODUCAO

Conforme llari (2006), é fato a ndo existéncia de uma lingua homogénea, e que as
variedades linglisticas, desde antes de Cristo, foram motivos de discussfes. Sendo assim,
pode-se deduzir que a lingua serve tanto para unir quanto, paradoxalmente, para separar,
marcar e demarcar posi¢des dentro de uma sociedade dividida em classes, na qual a
modalidade culta, tida como correta e valorizada socialmente associa-se aos interesses dos

grupos socialmente dominantes.

'8 Trabalho desenvolvido sob a orientacdo da Prof. Dra. Vilma Mota Quintela como pré-requisito parcial &
aprovacao na disciplina TCC, do Curso de Letras da Faculdade S&o Luis de Franga - FSLF.

9 A académica é formanda do Curso de letras Portugués e suas Respectivas Literaturas, da Faculdade S&o Luis
de Franca - FSLF.
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Apesar de ja haver o reconhecimento dessa diversidade por parte dos 6rgdos oficiais
responsaveis pelo planejamento da educacéo no pais, como se percebe nos objetivos gerais da
Lingua Portuguesa para ensino fundamental, expressos no PCN?, nota-se que o trabalho com
as variedades do Portugués nas escolas ainda carece de mais atengdo, pois as variedades
diferentes da padréo continuam sendo vistas de forma preconceituosa pela sociedade.

Nesse sentido Cagliari (2009) afirma:

O preconceito é social, mas sua manifestacdo se da através das atitudes das
pessoas diante de fatos lingliisticos. Por isso, ensinar portugués nas escolas é
uma forma de promocgdo social. Para os alunos que ja falam o dialeto de
prestigio, aprendé-lo se constitui uma tarefa relativamente simples, mas, para
qguem fala alguma variedade estigmatizada do portugués, sera um trabalho tao
grande quanto aprender uma nova lingua. (CAGLIARI, 2009, p. 41)

Este artigo, que tem como tema Uma reflexao sobre o trabalho com as variedades
do Portugués no contexto escolar, partiu de estudos realizados principalmente na area da
Sociolinguistica dos quais originaram 0s questionamentos que nortearam esta pesquisa: a
variedade ndo padrdo € um defeito ou preconceito? Que variedade cabe a escola ensinar?

Para desenvolver esta pesquisa, buscou-se embasamento em varios autores que
abordam o problema da variabilidade linglistica, estabelecendo uma relagdo entre a evolucéo
da lingua, de épocas remotas até a atualidade, e a diversificacdo social. Dentre esses,
destacam-se: Antunes, Bagno, Bechara, Cagliari, Castilho, Ilari, Possenti, Soares e Travaglia,
alem de autores de artigos cientificos recentes sobre o assunto, disponibilizados em sites da
internet de modo a tornar possivel uma atualizacdo de dados. Tais autores, bem como suas
respectivas obras, foram de grande valia para se atingir 0s objetivos desse trabalho que
consistem em compreender a importancia da escola publica ensinar a variedade padrdo da
lingua; perceber a relacdo entre a crise no ensino de Portugués e a democratizacdo do acesso a
educacdo no Brasil; refletir sobre os objetivos do ensino de Portugués e o papel da escola em
relacdo a este. Para a escrita do presente artigo, foi ainda de suma importancia uma consulta a
documentos oficiais relacionados a problematica aqui abordada, dentre esses 0S novos
Parametros Curriculares Nacionais da Lingua Portuguesa - PCN. Com este trabalho ndo se
tem a pretensdo de esgotar as discussdes a respeito do ensino da lingua. Sua relevancia social

consiste em promover reflexdes que se transformem em préticas positivas de ensino da lingua

% A propoésito, no PCN da Lingua Portuguesa de 2007, destacam-se como objetivos: “conhecer e respeitar as

diferentes variedades lingiiisticas do portugués falado” (p. 41).
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materna, capazes de ajudar os alunos, principalmente, os das classes menos favorecidas a se

tornarem de fato, usuérios competentes da lingua portuguesa no Brasil.

2. A CRISE ATUAL NO ENSINO DE PORTUGUES — UM BREVE HISTORICO

Para se compreender a atual crise no ensino de Portugués no Brasil, é importante
conhecer como se processou a evolugdo dos estudos sobre o ensino de Portugués. Neste
contexto, Soares (In: Batista, 2001) informa que, até a década de 70, os estudos e pesquisas
sobre o ensino da Lingua Portuguesa foram subsidiarios da Didatica. Nas Faculdades de
Filosofia, em que se instalaram e se desenvolveram, a partir dos anos 30, esses estudos, a
Didatica de Portugués era uma disciplina subordinada a catedra denominada Didatica Geral e
Especial.

Assim, a producéo intelectual sobre o ensino de Portugués, até os anos 70, possui as
mesmas caracteristicas da producdo da area da Didatica, a que se vincula esse ensino.
Observa-se ai, de um lado, propostas de natureza normativa e prescritiva que informariam e
orientariam a pratica dos professores; de outro lado, pesquisas, poucas e basicamente de
carater experimental, fundamentadas na Psicologia da Aprendizagem, com intuito de intervir
no processo de ensino para verificar como melhor prescrever as tais normas e procedimentos.

Na segunda metade dos anos 70, 0s estudos e pesquisas sobre o ensino do Portugués
na escola e a producdo intelectual nessa area seguiram novos rumos. Trés fenbmenos
contribuiram para esse redirecionamento: a crise da educacdo e o fracasso escolar, como
consequéncia da democratizacdo do acesso a educacdo, acentuada nos anos 60, sendo
encontrados, no ensino do Portugués, os principais indicadores desse fracasso; a reforma
universitaria promulgada no final dos anos 60, que aboliu a figura da catedra, conferindo
autonomia a Didatica de Portugués, cuja denominacao é substituida por Pratica de Ensino de
Portugués; e a chegada dos conhecimentos linguisticos ao campo do ensino de Portugués —
que apesar de serem introduzidos nos cursos superiores de Letras no Brasil desde os anos 60,
s6 na década de 80, comecaram a ser incorporados no ensino do portugués. Conforme
Cagliari:

A linguistica, entretanto, teve um desenvolvimento extraordinario nas Ultimas
décadas, que ndo foi acompanhado pela grande maioria dos professores de
Lingua Portuguesa de nossas escolas de formacdo [...]. na verdade, a evolugdo
rapida e profunda por que passou a Linguistica moderna deixou muitos
professores perplexos, ndo s6 diante do trabalho que vinham desenvolvendo ao
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longo dos muitos anos no proprio magistério, como também pelo fato de verem
seus grandes mestres criticados, ou mesmo contestados, em questdes
fundamentais. Alguns professores foram ao encontro das novas idéias da
Linguistica e, na medida do seu proprio bom senso, tentaram melhorar
profissionalmente suas atividades docentes. Muitos se fecharam e simplesmente
ignoraram a Linguistica, rotulando-a de “fogo de palha”. E preciso fazer um
esclarecimento aqui. Muitos professores atribuiram os fracassos da escola mais
recente a intromissdo da Linguistica em sala de aula. A Linguistica tem por
objetivo o estudo da linguagem e, por conseguinte, ndo é por si um método de
ensino. As pessoas afoitas foram aplicando as Ultimas novidades da Linguistica,
sem adequa-las ao ensino, procederam de maneira irresponsavel e leviana. O uso
da Linguistica no ensino de portugués tem que ser planejado por linguistas,
professores de portugués, com a colaboracdo de pedagogos, psicélogos, etc.
(CAGLIARI, 2009, p. 34-36).

2.1 CRISES QUE AFETARAM O ENSINO DE PORTUGUES

Castilho (2009, p. 9-13), enfatiza trés crises como responsaveis pela crise atual do
ensino de Lingua Portuguesa no primeiro e segundo graus do Ensino Basico: a crise social, a
crise cientifica e crise no magistério.

A primeira crise refere-se as mudancas da sociedade brasileira, devido ao rapido
processo de urbanizacdo, que trouxe consequéncias significativas ao ensino formal. Até 1920,
a populacdo economicamente ativa do Brasil era predominantemente rural. Em 1970, 80% da
populacdo passou a se concentrar na zona urbana. Essa nova realidade modificou o perfil
sociocultural do alunado de 1° e 2° graus. As escolas deixaram de ser exclusividade da classe
média urbana, para a qual a escola e os materiais didaticos eram pensados, e passaram a
receber também, os alunos filhos de pais iletrados, mal chegados as cidades e a elas mal
adaptados.

A segunda crise esta relacionada a crise cientifica que atingiu os estudos linguisticos,
que sO podera ser entendida recorrendo aos trés grandes modelos teoricos de interpretacdo da
linguagem humana: a lingua como atividade mental, a lingua como estrutura e a lingua como
atividade social. Nas duas primeiras teorias, a lingua é concebida como um fendémeno
homogéneo, como um produto que deve ser examinado descontextualizado de suas condicGes
de producdo. Ja para a terceira, a lingua é postulada como um fenémeno funcionalmente
heterogéneo, representavel através de regras variaveis socialmente.

A terceira crise é a do magistério, na qual além dos problemas provenientes das duas
primeiras crises, ha ainda a desvalorizacdo profissional tanto no &mbito da remuneracédo

quanto no ambito de formacdo do magistério. Além disso, as mudangas sociais do pais levam
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a transicdo de um paradigma cientifico para outro, colocando os professores de Lingua
Portuguesa, numa situacdo altamente desconfortavel em relacdo ao que se ensinar, como se
ensinar, para quem se ensinar e, até mesmo, para que se ensinar. Desta forma, a tarefa da atual
geracdo de educadores torna-se mais dificil implicando uma reciclagem continua, a reacdo
contra o circulo de incompeténcia e a acriticidade em volta do ensino brasileiro, bem como a
luta pela valorizagdo da carreira.

Em suma, quanto mais complexa a sociedade se torna, mais atribuicdes s&o

delegadas ao professor, principalmente de Lingua Portuguesa:

A tarefa do professor de lingua materna no que tange a execucédo de uma politica
de educacdo linguistica deve ampliar-se e enfileirar-se no rol dos componentes
curriculares que permitam chegarem os alunos a essa cultura integral de que
falam os muitos programas de ensino. Desde logo, convém ressaltar que ndo é s
através da aula da Lingua Portuguesa que o aluno chegara a essa cultura integral;
todas as matérias que lhe sdo ministradas concorrem para esse objetivo maior.
Também é certo que ndo desejamos ampliar a tarefa do professor de Lingua
Portuguesa, ja ser complexa e dificil, para transforma-lo num professor de
cultura geral; mas queremos insistir no fato de que tal professor, com base nas
informacdes de um material que constante e amplamente utiliza em aula, pode,
ao lado da educacdo linguistica que Ihe compete especificamente, ministrar,
oferecer a seus alunos numerosos subsidios ou para diretamente enriquecer a sua
cultura nas areas do saber, ou os estimulando a ler e a consultar uma bibliografia
especializada para que atinjam essa cultura integral. (BECHARA, 2006, p. 24.)

2.2. DEMOCRATIZACAO X CRISE NO ENSINO

A relacdo entre a democratizacdo do acesso a educacdo e a crise do ensino de
Portugués é um fato que merece atencdo e criticidade por parte daqueles que se propdem a
refletir sobre o ensino da lingua materna. Sobre este assunto, Soares (2008, p. 68-69)

apresenta a seguinte contribuicéo:

[...] o fendmeno que se tem designado “crise da linguagem”, definida como uso
inadequado e deficiente da lingua materna e como decadéncia de seu ensino e
aprendizagem, tenha surgido, em todos os paises em que tem sido denunciado
contemporaneamente a aceleracdo do processo de democratizacdo do ensino. O
processo de democratizacdo do ensino, resposta as reivindicagdes das camadas
populares por mais amplas oportunidade educacionais, concretizou-se em
crescimento quantitativo e diversificagdo do alunado. N&o tendo a escola
reformulado seus objetivos e sua func¢éo, a escola é que vem gerando o conflito,
a crise, que é resultado de transformagbes quantitativas - maior ndmero de
alunos — e, sobretudo, qualitativas — distancia cultural e linguistica entre os
alunos que ela vinha servindo e 0s novos alunos que conquistaram o direito de
também serem por ela servidos. Assim, o problemas que hoje se coloca para a
escola, em relacdo a linguagem, é o de definir o que pode ela fazer, diante do
conflito linguistico que nela se cria, pela diferenca existente entre a linguagem
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das camadas populares [...] e a linguagem que € instrumento e objetivo dessa
escola, que é a linguagem das classes dominantes.

Apesar do problema relacionado ao uso da lingua ndo ser um fato novo, este ainda
continua merecendo atencdo, visto que a questdo ainda ndo foi resolvida. De acordo com
Antunes (2005), em geral, tem-se acompanhado, nos meios de comunicacdo, seminarios,
conferéncias e etc, discussdes sobre 0 ensino e a aprendizagem do Portugués, principalmente
na escola publica. Tornou-se comum ouvir falar da falta de dominio dos alunos para
produzirem, mesmo no final do ensino médio, textos relevantes, adequados e coerentes, bem
como para se expressarem oralmente, utilizando-se de um género textual mais formal. A

proposito, diz Antunes:

[...] J& ndo causa surpresa o fato de se constatar que os alunos, até mesmo na
universidade, demonstram ter dificuldades significativas na expressdo oral, na
leitura e na escrita de determinados géneros mais formais. Deparamo-nos, por
vezes, com situacBes diante das quais nos perguntamos: o que ficou de, no
minimo, onze anos de estudo da lingua? Por que até mesmo nocoes e habilidade
tdo elementares ndo foram assimiladas? (ANTUNES, 2005, p. 25).

Estas preocupagdes sdo corroboradas por uma pesquisa coordenada pelo Instituto
Paulo Montenegro, sobre a evolugdo do Indicador de Alfabetismo (Inaf) no Brasil, no periodo
de 2001 a 2009, a qual revela que apenas 52% dos brasileiros que cursaram até a 42 série
atingiram no maximo, o grau rudimentar de alfabetismo® e, destes, 9% podem ser
considerados analfabetos absolutos, mesmo tendo concluida a referida série; dos que cursaram
da 5% a 8% s6 17% podem ser considerados plenamente alfabetizados®, 24% dos que
concluiram os estudos entre 5% e 82 séries do ensino fundamental continuam no nivel
rudimentar e apenas 41% atingem o nivel pleno de alfabetismo. Porém as inquietacbes de
especialistas a esse respeito, fruto da constatacéo de que é necessario fazer algo para reverter
0 problema, ndo apontam muitos caminhos de como deveria ser. Quanto a isso, resume

Marcos Bagno:

21 Alfabetismo rudimentar: corresponde a capacidade de localizar uma informacao explicita em textos curtos e
familiares (como um andncio ou pequena carta), ler e escrever nimeros usuais e realizar operacdes simples,
como manusear dinheiro para o pagamento de pequenas quantias ou fazer medidas de comprimento usando a fita
métrica.(www.ipm.org.br)

22 Alfabetismo pleno: classificadas neste nivel estdo as pessoas cujas habilidades ndo mais impdem restricdes
para compreender e interpretar textos em situagdes usuais: 1éem textos mais longos, analisando e relacionando
suas partes, comparam e avaliam informaces, distinguem fato de opinido, realizam inferéncias e sinteses.
Quanto & matematica, resolvem problemas que exigem maior planejamento e controle, envolvendo percentuais,

proporcdes e célculo de area, além de interpretar tabelas de dupla entrada, mapas e gréficos. (www.ipm.org.br)


http://www.ipm.org.br/
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Uma coisa ndo podemos deixar de reconhecer: existe atualmente uma
crise no ensino da lingua portuguesa. Muitos professores, alertados em debates e
conferéncias ou pela leitura de bons textos cientificos, j4 ndo recorrem téo
exclusivamente a gramatica normativa como Unica fonte de explicacdo para os
fendbmenos linglisticos. Por outro lado, sentem falta de outros instrumentos
didaticos que possam, se ndo substituir, a0 menos complementar criticamente os
compéndios gramaticais tradicionais. (BAGNO, 2009, p. 129)

Segundo Vera Massagdo, uma das responsaveis pela analise do Inaf em 2009, a
ampliacdo da escolaridade pressupde uma nova realidade para aquelas pessoas que antes
estavam a margem desse processo. Porém, para que essa ampliacdo se reverta em ampliacdo

da aprendizagem, é necessario tempo e esforco da parte dos sistemas de ensino.

3. AVARIABILIDADE NA LINGUA

Sabe-se que as discussdes relacionadas as variagdes dentro de uma lingua, bem como
0s espacos de uso das variedades e a valoragdo de uma em detrimento da outra, € uma questdo
antiga. Segundo llari (2006), é natural que todas as linguas vivas apresentem uma variacao
vertical — que corresponde a estratificacdo das classes sociais — e uma horizontal —
correspondente as diferencas geograficas. Da mesma forma, € natural os falantes
expressarem-se de modos diferentes, adequando-se ao grau de formalidade exigida pela
situacdo da fala. Por exemplo, vale lembrar que o latim ndo ficou inerte as evolugdes
ocorridas na sociedade romana ao longo do tempo. Essas transformacdes deram origem a
variedade urbanista do latim — usada pelos autores - e a variedade rusticitas — falada pelas
classes subalternas e camponesas — a qual os autores latinos impuseram severa sancdo,
impedindo que esta tivesse versao escrita.

Porém, no século 1V a.C., observa-se uma preocupacéo por parte da Igreja no sentido
de aproximar a modalidade urbanista ou latim classico da modalidade rusticitas ou latim
vulgar?. Nesse periodo, recomenda-se que 0s textos sejam escritos e lidos numa linguagem
mais proxima do povo, pois mais importava a compreensao do povo que a dos gramaticos.

Desta forma:

Enquanto o latim literario permanecia relativamente estavel como lingua da
escrita e como a lingua falada de todas as situa¢des mais formais, o latim vulgar
foi derivando para variedades regionais que, no fim do primeiro milénio, ja
prefiguravam as atuais linguas romanicas. A essas variedades costuma-se chamar

2 Latim vulgar: entende-se pelo termo vulgar no sentido de corriqueiro, banal, sem conotacdes pejorativas 0
latim que aparece nas varias camadas da populacdo romana (inclusive a aristocracia), falado e escrito em
situagBes informais. (ILARI, 2007, p. 58)
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“romances”. A separagdo irreversivel entre os dois tipos de cultura que se
costuma designar pelas expressdes latine loqui e romanice loqui se resolveu,
obviamente, em favor dos romances, que acabaram por assumir todas as funcoes
antes reservadas ao latim literario, inclusive as ligadas a escrita; mas, como se
pode imaginar, esse foi um processo longo, pontilhado de influéncias reciprocas
e de tentativas de fechar o fosso que se ia cavando entre ambos. (ILARI, 2007, p.
62.)

Esse fato corrobora a idéia de ndo existirem linguas uniformes, nem imutéveis e a de
que a finalidade essencial de uma lingua é a comunicacdo entre os membros da comunidade a
qual se serve dela. Possenti (1997) chama a atencdo daqueles — principalmente dos
profissionais — que buscam uma visdo mais adequada sobre o fendmeno da linguagem para
dois importantes fatos: o primeiro é que todas as linguas variam, ndo existindo sociedade ou
comunidade em que todos falem de uma s6 maneira; o segundo € que a variedade lingistica
reflete a variedade social, assim, as diferencas de status ou papel social entre os individuos se
refletem também na lingua. Nesse sentido, o autor afirma, ainda, que essas diferencas ndo sao
casuais. Existem fatores que permitem ou influenciam na variagdo. Um dos fatores
responsaveis pela diferenca na fala de uma pessoa é externo a lingua, a exemplo dos fatores
geogréficos, de classe, de idade, de sexo, de etnia, de profissdo, dentre outros, havendo ainda,
fatores internos a lingua que subordinam a variacdo. Isto €, a variagdo € de certa forma,
regrada pela gramética interna®®, a qual ndo permite que se cometam determinados erros. Por
exemplo, ouve-se a pronuncia caxa (caixa), pexe (peixe), outro (outro), mas jamais se ouve
peto ou jeto no lugar de peito e jeito.

Possenti (1997) justifica a afirmacdo acima dizendo:

Alguns sonham com uma lingua uniforme. S6 pode ser por mania repressiva ou
medo da variedade, que é uma das melhores coisas que a humanidade inventou.
E a variedade linguistica esta entre as variedades mais funcionais que existem.
Podemos pensar na variacdo como sendo fonte de recursos alternativos: quanto
mais numerosos forem, mais expressiva pode ser a linguagem humana. Numa
lingua uniforme talvez fosse possivel pensar, dar ordens e instrugdes. Mas, e a
poesia? E o humor? E como os falantes fariam para demonstrar atitudes
9 (13

diferentes? Teriam que avisar. (dizer, por exemplo “estou irritado”, “estou a
vontade”. “vou trata-lo formalmente™)? (ibid, 36).

Nesta perspectiva, Travaglia (2001) acrescenta que a escola deve estar aberta a
pluralidade do discurso e que a variedade linguistica € uma dimensdo dessa pluralidade.

Assim, todos sabem da existéncia de uma enorme variedade linguistica, mas mesmo

" Gramatica interna: sistema de principios e regras que correspondem ao proprio saber lingtistico do falante:

ele se constrdi na atividade linguistica e na atividade linguistica se desenvolve. (FRANCHI, 2006.)
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reconhecendo-a como um fato, ainda persiste, em nossa sociedade, o antigo costume de tratar
a variacao de forma valorativa e até moral, as vezes, levando a classificar os usos préprios de
cada variedade em corretos ou incorretos, aceitaveis, ou inaceitaveis. Segundo esse mesmo

autor:

[...] Se se acredita que em diferentes tipos de situagdo tem-se ou deve-se usar a
lingua de modos variados, ndo ha por que, ao realizar atividades de
ensino/aprendizagem da lingua materna, insistir no trabalho apenas com uma das
variedades, a norma culta, discutindo apenas suas caracteristicas e buscando
apenas o seu dominio em detrimento de outras formas de usos da lingua que
podem ser mais adequadas a determinadas situac@es. (ibid, 41).

4. 0 OBJETIVO DO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NO BRASIL

Segundo os novos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) da Lingua Portuguesa
(1997), desde o inicio dos anos 80, o ensino de Lingua Portuguesa ocupa um lugar
privilegiado na discussdo sobre a necessidade de melhorar a qualidade da educagéo Brasileira,
sendo a relacdo entre o fracasso escolar e a leitura e a escrita 0 ponto central da discussao.
Desse modo, a comprovacdo desse fracasso revela a necessidade da reestruturacdo do ensino
de Lingua Portuguesa com o intuito de encontrar maneiras de assegurar, de fato, o dominio da
leitura e da escrita. Nesta perspectiva, 0 ensino da Lingua Portuguesa a partir de 1997, passa a
ser organizado em torno de oito objetivos, dentre eles:

e expandir o uso da linguagem em instancias privadas e utiliza-la com eficécia
em instancias puablicas, sabendo assumir a palavra e produzir textos — tanto
orais como escritos — coerentes, coesos, adequados a seus destinatarios, aos
objetivos a que se propdem e aos assuntos tratados;

e utilizar diferentes registros, inclusive os mais formais da variedade
lingUistica valorizada socialmente, sabendo adequa-los as circunstancias da
situacdo comunicativa de que participam;

e conhecer e respeitar as diferentes variedades linglisticas do portugués
falado;

[.]

e conhecer e analisar criticamente os usos da lingua como veiculo de valores e
preconceitos de classe, credo, género ou etnia. (PCN da Lingua Portuguesa,
1997, p. 41-42.)

Travaglia (2001) corrobora os objetivos acima citados afirmando que:

O ensino de Lingua Materna® se justifica prioritariamente pelo objetivo de
desenvolver a competéncia comunicativa dos usudrios da lingua (falante,

% Entende-se, aqui, a lingua materna como aquela lingua natural que o falante aprende como sua primeira lingua,
como seu primeiro sistema de representacdo. (FERRAREZI, 2008, p.24)



151

escritor/ouvinte, leitor), isto é, a capacidade do usudrio de empregar
adequadamente a lingua nas diversas situaces de comunicacdo. O que é
necessario para a consecucdo desse primeiro objetivo? Evidentemente propiciar
o contado do aluno com a maior variedade possivel de situacdes de interacdo
comunicativa[...]. (TRAVAGLIA, 2001, p. 17-18).

Tudo quanto foi dito acima sobre os objetivos do ensino de Portugués, Cagliari
(2009) resume afirmando que o principal objetivo de se ensinar o Portugués é explicitar o
funcionamento da linguagem humana, quais 0s seus usos e de que modo 0s estudantes devem
agir para ampliar a0 maximo esses usos, tanto na modalidade oral quanto na escrita nas mais

diversificadas situacoes de vida.

5. VARIEDADES NAO PADRAO: DEFEITO OU PRECONCEITO?

Estudos comprovam que todas as linguas passam por variagdes identificadas como
geogréficas, sociais, sexo, idade, etc. A Lingua Portuguesa ndo foge a essa regra. No entanto,
existem muitos preconceitos devido a valoracdo atribuida aos diferentes fatores que as
determinam, sendo comum, tratar as variedades linguisticas desprestigiadas socialmente como
inferiores ou deficientes e erradas. Tais fatores sdo evidenciados no PCN da Lingua
Portuguesa quando se enfatiza que o problema do preconceito em relacdo as diferencas
dialetais difundidos na sociedade deve ser enfrentado na escola, visto que o respeito a
diferenca deve permear todo o processo educativo. Nesse sentido, este documento esclarece
que:

[...] também para poder ensinar Lingua Portuguesa, a escola precisa livrar-se de
alguns mitos: o que existe uma Unica forma (certa) de falar — a que se parece
com a escrita — e o de que a escrita é o espelho da fala — e sendo assim, seria
preciso “consertar” a fala do aluno para evitar que ele escreva errado. Essas duas
crengas produziram uma pratica de mutilagdo cultural que, além de desvalorizar
a forma de falar do aluno, tratando sua comunidade como se fosse formada por
incapazes, denota desconhecimento de que a escrita de uma lingua néo
corresponde inteiramente a nenhum dos seus dialetos, por mais prestigio que um
deles tenha em dado momento histérico. A questdo ndo € a correcdo da forma,

mas de sua adequagdo as circunstancias de uso, ou seja de utilizacdo eficaz da
linguagem [...] (PCNs, 1997, p.31-32)

Bagno (2009), na introdu¢do do capitulo “A mitologia do preconceito lingiiistico”,
alerta que, apesar de haver, atualmente, uma forte tendéncia de rejeicbes as mais diversas
formas de preconceito, esta preocupacdo, tdo necessaria, ndo contempla o preconceito
linglistico. Ao contrario disso, 0 que se observa é a legitimacdo deste nos meios de

comunicacgdo, inclusive nos instrumentos tradicionais de ensino da lingua. Segundo ele o
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“preconceito lingiiistico ¢ um tanto mais poderoso porque, em grande medida, ele ¢ invisivel,
no sentido de que quase ninguém se percebe dele, quase ninguém fala dele (...)”. O autor
afirma, ainda, que esse preconceito encontra-se ancorado - em boa parte — na indistin¢cdo
historica entre lingua e graméatica normativa. Ele chama a atencdo para a necessidade de se
rever esse conceito, visto que, a gramatica ndo é a lingua.

Tais observagdes sdo confirmadas por Travaglia (2001) ao afirmar que “A atitude
embutida no conceito de norma culta ou padrdo, que vigora nas gramaticas normativas que
tem sido a base do ensino, advém de uma postura ideoldgica que acabou gerando preconceitos

[...]”. Assim tal tese encontra respaldo em Castilho:

A norma (culta, da classe de prestigio) constitui o portugués correto; tudo o que
foge & norma representa um erro. Isto representa um preconceito porque na
verdade, ndo ha Portugués certo e errado: todas as variedades sdo igualmente
eficazes em termos comunicacionais nas situagcGes em que sdo de uso esperado e
apropriado. O que ha na verdade sdo modalidades de prestigio e modalidades
desprestigiadas em funcdo do grupo social que as utiliza. Assim, queremos que
os alunos saidos de classes desprestigiadas aprendam a norma culta para dela se
utilizarem, por exemplo, quando fora do ambiente familiar é desejavel porque
isso lhes dara maiores possibilidades de mobilidade social. Contudo, é
igualmente desejavel que eles mantenham a modalidade que aprenderam antes
de vir para a escola [...]. (CASTILHO apud TRAVAGLIA, 2001, p. 63.)

Bagno (2009) defende que as variedades linguisticas sejam objeto e o objetivo do
ensino da lingua, pois uma educacao linguistica focada na formacgdo de cidaddos ndo pode
deixar de perceber o falar dos diferentes grupos sociais como significativos elementos da
identidade cultural desses grupos e dos seus integrantes, individualmente, e que, denegrir ou
condenar as pessoas que assim falam, € 0 mesmo que considera-las incapazes, deficientes ou
menos inteligentes. O autor acima citado defende a valorizacdo, o respeito as variedades

estigmatizadas, mas enfatiza que:

A aceitagdo, a defesa e reconhecimento da legitimidade das variedades sem
prestigio social ndo estdo em contradicdo com o trabalho didatico de levar os
falantes dessas variedades a se apoderar também de novos recursos lingisticos,
de outras variedades, principalmente das urbanas de prestigio e da norma padrao
tradicional, que ele sé terd condi¢Bes de conhecer por meio da escolarizagao.
Queremos que todo e qualquer brasileiro, seja qual for sua origem social, possa
(se quiser) ler os melhores escritores, entender o que diz o telejornal das oito da
noite, tirar proveito das modernas tecnologias [...]. nenhum lingiista ou educador
consciente pretende, no que diz respeito ao falante de variedades estigmatizadas,
“fixar-lhe a situacdo de origem como horizonte, aprisiona-lo num nicho dialetal
como se sua lingua fosse, sei 14, um traco genético” [...]. (BAGNO, p. 34, 2009)

5.1. QUE VARIEDADE CABE A ESCOLA ENSINAR?
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E fora de ddvida que o reconhecimento e o respeito as diferentes variedades
linglisticas devem permear todas as préaticas educativas de modo que 0s espacos de uso
dessas variedades na sociedade, o valor social atribuido a elas e a importancia de se dominar
determinada variedade devem ser bem explicitados para o aluno, principalmente, durante o

ensino da lingua materna. A esse respeito, Soares (2008), afirma:

Um ensino da lingua materna comprometido com a luta contra as desigualdades
sociais e econdmicas reconhece, no quadro dessas relagBes entre a escola e a
sociedade, o direito que tém as camadas populares de apropriar-se do dialeto de
prestigio, e fixar como objetivo levar os alunos pertencentes a essas camadas a
domina-lo, ndo para que se adaptem as exigéncias de uma sociedade que divide,
o discrimina, mas para que adquiram um instrumento fundamental para a
participacdo politica e a luta contra as desigualdades sociais. [...] tem de levar o
aluno a perceber o lugar que ocupa o seu dialeto na estrutura de relagfes sociais
econdmicas e linguisticas, e a compreender as razGes por que esse dialeto é
socialmente estigmatizado; tem de apresentar razdes para levar o aluno a
aprender um dialeto que ndo é o do seu grupo sacial [...]. (SOARES, 2008, p.78)

Como se pode observar, agir de forma ndo preconceituosa em relacdo as variedades
diferentes da variedade padrdo n&o significa que a escola ndo deva ensinar esta modalidade.

Isto é facilmente presumido na tese de Possenti (1997):

[...] o objetivo da escola € ensinar o portugués padrdo, ou talvez mais
exatamente, o de criar condicfes para que ele seja aprendido. Qualquer outra
hipbtese é um equivoco politico e pedagogico. A tese de que ndo se deve ensinar
ou exigir o dominio do dialeto padrdo dos alunos que conhecem e usam 0s
dialetos ndo padrdes baseia-se em parte no preconceito segundo o qual seria
dificil aprender o padrdo. (POSSENT]I, 1997, p. 17)

Diante do exposto conclui-se que a escola ndo deve entender as variedades como um
vale tudo, onde nédo ha o certo e o errado. Ela deve realizar o ensino da lingua de modo que o
aluno compreenda o gque socialmente se espera de cada individuo linguisticamente e o que €

permitido fazer usando uma ou outra variedade de Portugués. (CAGLIARI, p. 41, 2009.)
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CONSIDERACOES FINAIS

Aula de Portugués

A linguagem
na ponta da lingua,
tdo facil de falar
e de entender.
A linguagem
na superficie estrelada de letras,
sabe 14 o que ela quer dizer?
Professor Carlos Gois, ele é quem sabe,
e vai desmatando
0 amazonas de minha ignorancia.
Figuras de gramatica, esquipaticas,
atropelam-me, aturdem-me, seqiiestram-me.
Ja esqueci a lingua em que comia,
em que pedia para ir |4 fora,
em que levava e dava pontapé,
a lingua, breve lingua entrecortada
do namoro com a prima.
O portugués sao dois; o outro, mistério.

(Carlos Drummond Andrade)

Com base nos estudos das obras que fundamentaram este trabalho, conclui-se que
ndo basta a escola reconhecer as variedades da lingua e permitir que os alunos das variedades
de “menor prestigio” as utilize em sala de aula. E necessario que a escola desenvolva
atividades — principalmente nas aulas de Lingua Portuguesa — que ampliem o universo
linglistico do aluno — em especial aqueles que tem poucas oportunidades de participar (fora
da escola) de eventos sociais mediados pela leitura e escrita. Para tanto, é significativo que
esse aluno tenha contato, na sala de aula, com textos reais, ou seja, que aprenda a ler, produzir
e entender textos pertinentes aos diversos géneros textuais que circulam na sociedade. Dessa
forma, ele podera reconhecer a sua variedade linguistica em textos orais e escritos e aprender
de maneira consciente, outras variedades mais valorizadas socialmente.

Sabe-se que isso ndo é tarefa facil, mas € um desafio que precisa ser enfrentado para
que os alunos, falantes da Lingua Portuguesa, a exemplo do poema acima, ndo precisem de
alguém — nem mesmo de um professor — para traduzir um texto escrito usando uma variedade
da lingua diferente da que ele conhece e usa e, por desconhecimento dessa variedade, passe a
vé-la como “esquisita” e “antipatica”. Entretanto, para compreender essa outra possibilidade
de uso da lingua, que ndo seja necessario o aluno esquecer a linguagem que tem na ponta da

lingua.
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ABSTRACT

The purpose of this work is to understand the causes of the crisis in Brazilian education, as
well as its consequences in the current teaching of Portuguese language. Since the 80's,
discussed the relationship between students' school failurearising from the popular classes,
and the inefficiency of these schools teach students toread and write, thus placing the
teaching of Portuguese as a center of discussions about improving the quality of education in
the country. Objective with this study, however, provoke thoughts that lead to a concern
of people involved in systematic education, and especially teachers of Portuguese, and the
need to review the teaching practices of this discipline.

Keywords: Teaching Portuguese Language, prejudice, linguistic  variety, standard,
nonstandard.
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VANTAGENS E PROBLEMAS NO USO DA INTERNET NA
EDUCACAO?*

Marysandra Melo dos Santos?’

RESUMO

Este artigo tem como finalidade refletir sobre as vantagens e possiveis problemas enfrentados
por alunos e professores no que se refere ao uso da internet como ferramenta de trabalho
escolar. O trabalho tem como objetivos especificos refletir sobre a possibilidade desses alunos
ingressarem no mundo cibernético de forma saudavel e produtiva; destacar a funcdo da
internet no processo educativo da crianga; apresentar os problemas e vantagens do uso da
internet na educacgdo. O projeto em questdo justifica-se por trazer a discussao a problematica
referente aos beneficios e dificuldades envolvendo a introducdo da internet como ferramenta
educacional na contemporaneidade. O grande desafio desse artigo € mostrar que, apesar de
todos os problemas que existem atualmente na rede, as vantagens referentes ao uso dessa
ferramenta podem vir a superar as dificuldades encontradas. Para isso, serd fundamental a
participacdo dos pais e a dedicacdo de mestres preparados a fazer do microcomputador um
aliado da educacdo, vindo este a beneficiar, ndo s6 o educando, mas a todos os cidadaos.
Sabe-se que 0 uso desassistido da internet pode trazer inimeros riscos ao educando, tais como
0 contato com redes de prostituicdo, drogas, crimes, fraudes e inimeras outras desvantagens.

Palavras-chave: Educacéo, Novas Tecnologias, Internet.

1. INTRODUCAO

Este artigo tem como finalidade refletir sobre as vantagens e possiveis problemas
enfrentados por alunos e professores, no que tange ao uso da internet como ferramenta
pedagdgica. O projeto em questdo se justifica diante da importancia da discussdo atual
referente ao uso dessa nova tecnologia no ensino basico, vindo o presente trabalho a cumprir a
funcdo de promover a reflexdo académica em torno dessa problematica. A metodologia
empregada consistiu, basicamente, na realizacdo de uma pesquisa de cunho bibliografico,

exploratério e descritivo, com base na qual se deu a fundamentacéo teodrica deste artigo.

% Artigo orientado pela Proft Dr2. Vilma Mota Quintela, produzido enquanto pré-requisito parcial a aprovacéo
na disciplina “Trabalho de Conclusdo de Curso”, do Curso de Letras da FSLF.

2T A autora é graduanda do Curso de Letras-Portugués e suas Respectivas Literaturas, da FSLF. Email para
contato: danda.aju@hotmail.com.
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A reflexdo aqui proposta parte das seguintes questdes: - A internet pode vir a
contribuir positivamente na educacdo basica, no sentido da promog¢édo de uma formacgdo mais
rica e diversificada? Se pode, de que modo? A escola brasileira estd preparada para 0 seu uso?

A internet foi um dos meios de comunica¢do que mais ganharam espa¢o nos Ultimos
tempos. No comeco, foi dificil a aceitacdo dessa ferramenta, mas hoje ndo saberiamos viver
sem algumas das vantagens trazidas pelo computador e as facilidades que ele nos oferece.
Devido a abrangéncia de seus recursos, a sua utilizacdo na area da pesquisa académica se
torna cada vez mais constante e indispensavel. Para o seu uso, ndo existe limite de idade nem
barreiras étnicas: a internet ocupa um lugar privilegiado, destacando-se a sua finalidade de
interligar o mundo inteiro. Assim, contemporaneamente, esse veiculo se torna algo cada vez
mais comum entre pessoas das mais diferentes culturas. Ja no que diz respeito a educagdo, um
dos maiores dilemas enfrentados pelos pais gira em torno do uso indiscriminado da internet
por seus filhos. Para que isso seja evitado, ha a necessidade do auxilio de profissionais
capazes, preparados para indicar a direcdo certa. Sabe-se que 0 uso desassistido da internet
pode trazer inumeros riscos ao educando, tais como o contato com redes de prostituicédo,
drogas, crimes, fraudes, dentre outras inUmeras desvantagens.

O grande desafio desse artigo é mostrar que, apesar de todos os problemas que existem
atualmente envolvendo a rede, as vantagens referentes ao uso dessa ferramenta podem vir a
superar as dificuldades encontradas. 1sso se tornara possivel com a participacdo dos pais e a
dedicacdo de mestres preparados a fazer do microcomputador um aliado, vindo essa atitude a
beneficiar, ndo so o educando, mas os cidaddos como um todo.

O conhecimento na area da tecnologia é hoje uma das mais importantes ferramentas
do mundo globalizado. No entanto, importa ressaltar que so a tecnologia ndo basta a uma
educacdo eficaz e comprometida. Com o desenvolvimento deste trabalho, busca-se ressaltar
gue um aluno bem preparado diante do desafio que é o uso dessa tecnologia como ferramenta
educativa, ndo se desviara do seu principal foco, cabendo ao professor orientar o processo de

apropriacdo da internet como uma aliada da educacdo formal.

2. 0 USO DAS NOVAS TECNOLOGIAS NA EDUCACAO
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Segundo os especialistas José Manuel Moran, Marcos Tarciso Masetto e Marilda
Aparecida Behrens, estamos em uma nova era, um tempo em que cada vez mais se exige que
todo mundo esteja conectado. Dai o surgimento de novos desafios no campo da educacdo
escolar. As novas tecnologias trouxeram grande impacto sobre esta area, criando novas formas de
aprendizado, de disseminagdo do conhecimento e, especialmente, a necessidade se estabelecer novas
relagdes entre o professor e o aluno. As tecnologias atuam vencendo distancias entre educadores
e educandos e entre eles todos e o conhecimento, agora também disseminado através dos
meios virtuais. Convém salientar que a internet é a estrada de via dupla que a cada dia
agiganta-se em possibilidades de comunicagdo e interagdo, permitindo melhores meios de
construcdo de conhecimento através de textos, hipertextos, midias audiovisuais,
videoconferéncia, e o que vier. Ela abre “janelas” de comunica¢do com o mundo, podendo vir
a cumprir importante funcdo na formacdo de alunos, atualizando professores, contribuindo a
interacdo entre todos, isto €, a expansdo da comunicacao que sai da sala de aula e abrange o
pais e 0 mundo. Quanto a isso, afirma Leite:

(...) a Tecnologia Educacional passou a ser compreendida como uma op¢do de se
fazer educacdo contextualizada com as questdes sociais e suas contradi¢@es, visando
o desenvolvimento integral do homem e sua insercdo critica no mundo em que vive,
apontando que apenas utilizar tecnologia néo basta; é necessario inovar em termos
de pratica pedagégica (LEITE, 2010, p. 14).

A tecnologia muda os meios de comunicacdo de massa e, paralelamente, 0s meios de
ensino, ndo somente dentro da sala de aula. A introducédo das novas tecnologias estd mudando
inclusive a propria sala de aula, com o advento do ensino a distancia, por exemplo. Primeiro
foram os correios tradicionais que incentivaram o ensino em domicilio, por correspondéncia.
As aulas particulares ja ndo precisavam mais da presenca do professor. Depois veio o radio,
que possibilitou o contato virtual entre o professor e seus alunos potenciais, situados nos mais
diversos lugares, onde se encontrasse um aparelho transmissor. Os discos de vinil e as fita "K-
7" tiveram também o seu tempo, até que apareceram o Cd e o video, facilitando ainda mais o
ensino a distancia com a disponibilizacdo do som aliado a imagem. Segundo Leite (20086,
p.70), “o impacto que isto pode trazer a educacdo diz respeito a novas formas de ensinar e de

aprender, pois tira da escola o controle sobre a aprendizagem das pessoas”.

E importante salientar que, desde o inicio da década de 90, as escolas publicas de
varios estados tém sido equipadas com um verdadeiro arsenal tecnoldgico, possibilitando o
acesso dos alunos a projetos como a TV Escola, ao video-escola, as centrais de informatica

etc. Certamente tais tecnologias tém auxiliado o processo de ensino e talvez o de
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aprendizagem, no entanto o resultado dessas intervencGes tem sido pouco observavel na

pratica, e a educacao formal continua essencialmente inalterada.

2.1. A Internet como ferramenta no processo de ensino — aprendizagem

Educar é colaborar para que professores e alunos nas escolas e organizagdes
transformem suas vidas em processos permanentes de aprendizagem. E ajudar os alunos na
construcgdo da sua identidade, do seu caminho pessoal e profissional do seu projeto de vida, no
desenvolvimento das habilidades de compreensdo, emocdo e comunicagdo que lhes permitam
encontrar seus espacgos pessoais, sociais e profissionais e tornarem-se cidadaos realizados e
produtivos. Na sociedade da informacdo todos estamos reaprendendo a conhecer, a
comunicar-nos, a ensinar e a aprender; a integrar o humano e o tecnologico; a integrar o
individual, o grupal e o social. A esse respeito, diz Moran:

Temos grandes dificuldades no gerenciamento emaocional, tanto no pessoal como no
organizacional, o que dificulta o aprendizado rapido. Sdo poucos os modelos vivos

de aprendizagem integrada, que junta teoria e pratica, que aproxima o pensar € 0
viver (MORAN, 1991, p.16).

De acordo com o autor, uma mudanca qualitativa no processo de ensino/aprendizagem
acontece quando conseguimos integrar dentro de uma visdo inovadora todas as tecnologias
disponiveis: as telematicas, as audiovisuais, as textuais, as orais, musicais, ladicas e corporais.
A propésito, diz o autor:

Integrar tecnologias, metodologias, atividades. Variar forma de dar aula. Planejar e
improvisar. Valorizar a presenca no que ela tem de melhor e a comunicacéo virtual

no que ela nos oferece. Equilibrar a presenca e a distancia, a comunicagido “olho no
olho” e a telematica (MORAN, 1991, p. 31).

O problema ¢é que se passou muito rapidamente do livro para o video e dai para a
Internet, sem que houvesse tempo suficiente para se compreender e explorar todas as
possibilidades de cada meio. De qualquer modo, a Internet tem contribuido fortemente para uma
total mudanca nas préticas de comunicacéo e, consequentemente, educacionais, envolvendo a leitura, a
forma de escrever, a pesquisa, servindo o computador como instrumento complementar na sala de
aula. Com a Internet sdo muitos os caminhos que se abrem, dependendo a sua viabilizacdo das

condi¢bes materiais em que se da a acdo educativa (nimero de alunos, tecnologias
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disponiveis, duracdo das aulas, quantidade total de aulas que o professor da por semana, apoio
institucional etc). Alguns desses parecem ser mais viaveis e produtivos que os outros. Cabera
ao professor e a escola encontrar as solugdes mais adequadas a introducao desses novos meios
no cotidiano escolar. No entanto, ainda se V&, no ensino basico, um uso muito incipiente dos
conhecimentos produzidos na éarea da informéatica. Caminhamos a passos curtos em relacdo a
essa nova concepcdo de educacdo que envolve o uso das novas tecnologias, partindo do
pressuposto do seu beneficio para uma aprendizagem mais diversificada e eficaz. Quanto a
necessidade premente de investimento efetivo nessa area, Moran, Masetto e Behrens
concluem:
Uma das éareas prioritarias de investimento é a implantacdo de tecnologias
telematicas de alta velocidade, para conectar alunos, professores e administracdo. O
objetivo é ter cada classe conectadaaa internet e um aluno com um notebook.
Comegcam a investir significadamente no mercado ainda pouco explorado da

educacdo continua, principalmente dos cursos de curta duracdo ( MORAN ET AL.,
2000, p.12)

Conforme informam Vieira, Almeida e Alonso (2003, p. 25), desenvolve-se pela
secretaria de Educacdo a Distancia do MEC um projeto em parceria com algumas
Universidades, denominado Programa Nacional de Informéatica na Educacdo (Prolnfo), que
visa a formacéo de 340 diretores e coordenadores de escolas publicas na area da tecnologia da
educacdo, para que esses profissionais saibam lidar com as novas tecnologias, visando 0s
problemas, bem como a competéncia envolvendo o seu uso. O incentivo dessas instituicoes e
do governo tornara possivel a melhoria na compreensdo das dificuldades e a possibilidade de

um relacionamento eficaz entre o professor, o aluno e as novas tecnologias.

Apesar dessa contribuicdo, é certo que a Internet ndo deve ser encarada como a
solucdo para todos os males hoje observados na educacdo. Cumprindo o papel de ferramenta
de apoio, ela ndo deve ser considerada como substituta a outras praticas, tampouco do
relacionamento humano concreto realizado, na sala de aula, entre professor e aluno e entre 0s
estudantes. Isto porque, para fornecer um ambiente propicio a aprendizagem, a Internet

depende de intermediacges inteligentes e articuladas previamente estabelecidas.

2.2. Vantagens e desvantagens do uso da interne na educacao formal
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Boa para uns, nem tanto para outros, a presenga da internet nas relagdes sociais
contemporaneas é um fato. No que tange a educacdo, 0s especialistas tém apontado
frequentemente vantagens e desvantagens relacionadas ao seu emprego em sala de aula.
Quanto a isso, é ponto pacifico que, para 0 bom aproveitamento dessa tecnologia como
ferramenta escolar, sera indispensavel a efetivagdo de uma politica social no sentido da
capacitacdo de profissionais para esse fim. A propésito disso, diz Wikidot:

Hoje em dia, a escola ndo é mais a Unica fonte onde os alunos podem buscar
conhecimento. Na era digital, os alunos levam para a sala de aula muitas novidades e
informac6es pesquisadas no computador de casa, lan house ou da prépria escola. E
muito importante o professor conhecer e entender o funcionamento dessas novas

tecnologias para que 0s mesmos possam auxiliar os alunos a utilizarem essas
ferramentas da melhor forma possivel (WIKIDOT, 2010, p. 1).

A Internet tem facilitado a criacdo de conteudos escolares, podendo servir ao acesso
simultdneo de uma grande quantidade de informacdo. A agilidade e a facilidade na
comunicagdo entre as pessoas é outra das vantagens trazidas pelo advento dessa midia
eletronica, isto sem falar na possibilidade da leitura de noticias em tempo real e na insercéo de
mecanismos educativos como a video conferéncia dentre outros. Além disso, por meio da
internet, a rede dos relacionamentos cresce a cada momento, viabilizando o intercambio veloz
das informacGes. Assim, a ponte feita entre as novas tecnologias e o0 ensino conduz a
promoc&o de novos e constantes conhecimentos, promovendo o prazer de estudar, de aprender
de forma interativa, na medida em que torna possivel atravessar, em segundos, distancias

geogréficas e materiais.

Em suma, as vantagens trazidas pela insercdo da internet no processo educativo séo
inimeras, incluindo-se ai a rapidez de acesso a informacdo disponivel na rede e a
disponibilizacdo de ferramentas multimididticas adequadas ao processamento das novas
linguagens que ganham a cena cultural. Em suma, o0 uso da rede veio ampliar o campo de acéo
e a comunicacdo entre o aluno e o professor, promovendo o intercAmbio educacional e
cultural. A proposito, diz Bernini:

Essas novas tecnologias cooperam para o desenvolvimento da educagdo sendo
usadas para dinamizar as aulas tornando-as mais vivas, interessantes, participativas e
mais vinculadas com a nova realidade de estudo. Porém, sempre se apresentam com

a caracteristica de instrumentos e exigem eficiéncia e adequacdo aos objetivos aos
quais se destinam (BERNINI, 2004, p. 1).
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No que tange a esse ponto, podemos dizer que a internet em si ndo oferece
desvantagem alguma ao educando, mas sim a sua ma utilizacdo. Esta pode vir a expor seus
usuérios a crimes cibernéticos, a informacdes distorcidas, dentre outros problemas que podem
ser evitados a partir de uma agdo efetiva no sentido de preparar professores e alunos
adequadamente para esse processo. Uma das desvantagens constantemente apontadas no que
concerne ao uso da internet é o isolamento social, que tem acometido, as vezes de modo
preocupante, o jovem em fase escolar. Outro problema apontado € o facil acesso aos
chamados contetdos para adulto por criancas e adolescentes. Dentre o0s perigos relacionados
ao uso indevido desse aparato tecnolégico encontram-se a violacdo da privacidade e o
incitamento a violéncia e as atitudes xenofobas. No entanto, é certo que 0s problemas
frequentemente apontados no que se refere ao uso da internet na sala de aula, ndo inviabilizam

as inimeras vantagens que podem advir do seu emprego responsavel.

3. CONCLUSAO

Neste artigo, tratou-se da utilizacdo da tecnologia da informacdo como ferramenta de
gestdo educacional, levando-se em consideracdo as demandas sociais contemporaneas. Diante
do exposto, a conclusdo a que se chega é que 0 emprego desse recurso pode ser benéfica ao
processo de ensino-aprendizagem, desde que se efetive uma politica formativa no sentido da
apropriacdo responsavel desse recurso, de modo a adequa-lo as necessidades e objetivos da
escola atual. A partir das leituras desenvolvidas, foi possivel perceber que a internet, além de
um espaco de divulgacdo, pode servir como espaco de interacdo e de trocas entre 0s mais
diversos segmentos, permitindo a socializacdo dos saberes. O professor, que cumpre papel
fundamental na formacdo do educando, deve estar preparado para a nova realidade que se
coloca, submetendo-se a uma constante capacitacdo profissional, devendo esta ser uma

garantia e uma exigéncia das instancias governamentais.

ABSTRACT

ADVANTAGES AND PROBLEMS OF THE INTERNET IN THE EDUCATION
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This article has as purpose to show to the advantages and possible problems faced for the
pupils with regard to the use of the Internet as tool of pertaining to school work. Specifically
the project has as objective generality to reflect on the possibility of these pupils to enter the
cybernetic world of healthful and productive form. The work has as objective specific to
present the importance of the technology for education; to understand the function of the
Internet for the educative process of the child; to present the problems and advantages of the
Internet for the education. The project in question is justified for its importance in informing
on the Internet and as it combines it education of form to help or to problematical. The
methodology developed for the construction of this work is based on a bibliographical,
electronic research, how much to the nature subject summary. The great challenge of this
article is to show that, although all the problems that exist currently in the net, the referring
advantages to the use of this tool can come to surpass the found difficulties, with the
participation of the parents and the devotion of prepared masters to make of the
microcomputer an ally of the education, come this to benefit, not only educating, but to all the
citizens. One knows that the unassisted use of the Internet can bring innumerable risks to
educating the such as the contact with nets of prostitution, drugs, crimes, frauds and
innumerable disadvantages. With the development of this work, it is arrived the conclusion
from that prepared and a well guided pupil ahead of this challenge that is the use of this
technology as educative tool, will not turn aside itself from its main focus, that is to make of
the Internet an allied.

Key-words: Education, Technology, Learning, Digital Media.
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A IMPORTANCIA DA ATIVIDADE LUDICA PARA O
DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA NO ENSINO FUNDAMENTAL

Maria Ivete Bezerra da Silva®®

RESUMO

Este artigo apresenta uma reflexdo sobre: A Importancia da Atividade Ludica para o
desenvolvimento da crianca no ensino fundamental, especialmente no que diz respeito ao
processo de formacdo do leitor. O projeto se justifica pela sua importancia para o
desenvolvimento de uma metodologia de ensino como também de uma concepcdo de
aprendizagem, no que se refere as préaticas de aquisicdo da leitura. O presente texto tem como
objetivo geral demonstrar a importancia da atividade ludica para o processo de ensino-
aprendizagem no que diz respeito a essas praticas. O trabalho tem como objetivos especificos
apresentar a atividade ludica como um metodo que pode beneficiar os alunos no processo de
ensino-aprendizagem, facilitando-lhes obter uma boa aquisicdo da leitura, bem como,
relacionando e analisando praticas ludicas de leitura aplicaveis ao processo de aprendizagem e
compreendendo este processo mediado pela atividade ladica. A metodologia utilizada para o
desenvolvimento do trabalho foi de cunho bibliografico e eletrdnico, além de uma pesquisa
descritiva e explicativa. A intencdo deste artigo € sensibilizar os professores de educacéo
infantil e principalmente das séries iniciais do ensino fundamental acerca do importante papel
que 0s jogos, as brincadeiras e 0s brinquedos exercem no desenvolvimento da crianca e do
jovem aprendiz. Este trabalho nos convida a repensar sobre a aplicabilidade das praticas
pedagdgicas a partir de uma reflexdo sobre a importancia didatica da atividade ludica no
processo de construcdo do conhecimento, tendo-se em vista a formacdo do leitor e de sua
cidadania.

Palavras — Chave: Atividades ludicas. Préaticas de leitura. Processo de ensino-aprendizagem.
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1. INTRODUCAO

Este artigo apresenta uma reflexdo sobre: A Importancia da Atividade Ludica
para o desenvolvimento da crianga no ensino fundamental. Quanto ao objeto de estudo
do presente artigo, propde-se aqui a discutir a importancia da atividade ludica no
processo de ensino- aprendizagem, levando em conta que a sua adogdo implanta um
novo padrdo educativo e politico, envolvendo questdes relativas ao planejamento e a
gestdo educacional nas escolas, bem como os sistemas educacionais. O presente texto
tem como objetivo geral demonstrar a importancia da atividade ludica para o processo
de ensino-aprendizagem no que diz respeito a essas praticas. O trabalho tem como
objetivos especificos apresentar a atividade lidica como método que pode beneficiar 0s
alunos no processo de ensino-aprendizagem, facilitando-lhes obter uma boa aquisicao
da leitura; relacionar e analisar praticas ludicas de leitura aplicaveis ao processo de
aprendizagem; compreender este processo mediado pela atividade ladica.

Esta pesquisa se justifica pela sua importancia no desenvolvimento de uma
metodologia inovadora junto aos alunos no que se refere a aquisicdo da leitura, com
uma perspectiva e uma nova concepcao de aprendizagem O trabalho também, pode ser
analisado para estudos futuros sobre a questdo apresentada servindo apos analises para
fins educativos, afim de, estabelecer alguns parametros pedagdgicos que possam
elucidar o processo de ensino-aprendizagem. A metodologia utilizada para o
desenvolvimento do trabalho foi de cunho bibliografico e eletronico, além de uma
pesquisa descritiva e explicativa.

O presente artigo consiste em detectar a eficacia da atividade ludica como
método de ensino capaz de contribuir ao desenvolvimento da pratica de leitura no
ambito do ensino infantil e fundamental. Para se obter um resultado esperado é
necessario utilizar métodos investigativos, compreendé-lo em sua amplitude,
importando verificar se tal proposta educativa traz contribuicdes positivas ou negativas
para 0 processo de ensino-aprendizagem. As pesquisas apontam para a eficacia com a
atividade lddica no sentido de que esse método desenvolve as habilidades de leitura dos
alunos podendo trazer maior contribui¢do para o aprendizado. O trabalho com o ladico
ajuda a melhorar a pratica escolar para aquisicdo da leitura, o educador deve utilizar o
ludico como atividade pedagdgica e avaliar os resultados.

O processo de ensino atualmente é uma constante variacdo de idéias e ideais,
afirmando-se como um procedimento multiplo de aprendizado e conhecimento.
Portanto, o ludico aplicado como processo de ensino, principalmente ao que se refere ao
ensino da leitura, € otimizacdo para resultados mais eficazes junto aos alunos.



CURSO DE LETRAS DA FSLF - TCC

A intengdo deste artigo € sensibilizar os professores de educacdo infantil e
principalmente do ensino fundamental das séries iniciais do importante papel que 0s
jogos, as brincadeiras e os brinquedos exercem no desenvolvimento da crianga. Para
isso se faz necessério saber o significado do brincar, conceituar os principais termos
utilizados para designar o ato de brincar, tornando-se também fundamental analisar o
papel do educador neste processo ludico, e ainda, os beneficios que o brincar
proporciona. Tendo isso em vista, far-se-a4 aqui algumas consideracdes importantes
sobre os jogos e brinquedos. Desta forma, espera-se oferecer uma exposi¢do mais
consciente acerca da importancia do brincar na vida do ser humano, e em especial na
vida da crianca.

1.1 REFERENCIAL TEORICO

Para o desenvolvimento do trabalho, foi usada para a fundamentagéo teorica o
livro de Maria Alexandre de Oliveira, intitulado Leitura Prazer — Interagdo
participativa da crian¢a com a literatura na escola, que trata do emprego da atividade
ludica na escola, através de jogos e brincadeiras que possibilitam o desenvolvimento da
pratica da leitura e das disciplinas de modo geral, sendo este o ponto chave do presente
trabalho. Foi também utilizado como referencial tedrico o livro Ensino e Aprendizagem
por meio das Inteligéncias multiplas, de Linda Campbell, Bruce Campbell e Dee
Dickinson, que aborda questbes sobre o ensino, refletindo sobre a capacidade de
desenvolvimento pessoal de cada aluno e de sua cultura. O presente trabalho ainda tera
como referencial tedrico a obra de Paulo Freire Pedagogia da Autonomia: saberes
necessarios a pratica educativa, que aborda questbes referentes a autonomia de cada
individuo no processo de construcdo educativa. J& Tizuko Morchida Kishimoto, cuja
obra também serve de referencial a este estudo, fala sobre as brincadeiras como
instrumento coadjuvante ao processo de ensino em O jogo e a educacdo infantil. Ainda
no que diz respeito ao referencial tedrico, Katia Stocco Smole aborda a importancia dos
jogos para o ensino, no livro intitulado Brincadeiras infantis nas aulas de matematica.

No decorrer da construcdo do trabalho, de acordo com a necessidade, surgiram
novos autores, que contribuiram na construcdo do mesmo, sendo, no entanto, 0s aqui
apresentados 0s autores principais no que se refere a esse processo.

2 0 JOGO E O DESENVOLVIMENTO COGNITIVO DA CRIANCA
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A crianca desenvolve sua criatividade em momentos de “liberdade”, ou seja, enquanto
trabalha em seu mundo (KISHIMOTO, 2004, p. 25). Quando ela desenvolve seu
cognitivo, nasce com este 0 perceptivo, ou seja, a crianca consegue ver além do que esta
a sua frente do que lhe foi imposto, ou proposto a ser trabalhada na educagédo como
forma de aprendizagem, surgindo assim iniimeras sensagdes novas na vida dela. “o
pensamento da crianga se constitui em paralelo a organizacdo de seu esquema corporal e
na crianca pequena o0 pensamento sO existe na interagdo de suas acGes fisicas com o
ambiente”. (SMOLE et. al., 200, p. 15, apud WALLON).

Deve-se, portanto destacar o0 modo peculiar de interagdo do sujeito no seu espago
intimo, na sua construgdo tanto no desenvolvimento social (externo), quanto no
individual (interno), veiculada na palavra, na linguagem e nos meios de comunicacéo.

Os principios imaginativos sao formulados da crianca e partem do pressuposto
das atividades de conhecimento do real e de suas experiéncias. No plano da brincadeira
assistimos a imaginacdo corporificada e falante, em uma vivéncia plena e néo-
parcializada do tempo e do espaco. No que diz respeito a esse aspecto, afirma Oliveira
(2004, p. 65): “O brincar é uma atividade inerente a vida da crianga. Ela brinca mesmo
sem um objeto concreto; brinca com o proprio corpo quando bebé, com os pés, com as
maos (...)".

A partir do brinquedo, do jogo, e, portanto da imaginacéo, as criangas ampliam
suas habilidades conceituais. Ao brincar, as criancas estdo desenvolvendo seu cognitivo,
sendo levadas muitas vezes a diferir do seu comportamento diario. Quando a crianca
brinca de imitar os mais velhos, ela estd gerando oportunidades para seu
desenvolvimento intelectual. Assim, o lidico e a instrucdo escolar representam o
mesmo papel no que diz respeito ao desenvolvimento das habilidades e conhecimentos.

Isto &, a proposito, diz Kishimoto:

Com o aparecimento do jogo simbdlico a crianga ultrapassa a simples
satisfacdo da manipulacdo. Ela vai assimilar a realidade externa ao seu eu,
fazendo distor¢es ou transposicbes. Da mesma forma, o jogo simbdlico é
usado para encontrar satisfacdo fantasiosa por meio de compensagao,
superacdo de conflitos, preenchimento de desejos. Quanto mais avanca em
idade mais caminha para a realidade (KISHIMOTO 1998, p.40).

Tendo em vista a reflexdo acima, a andlise aqui empreendida leva em
consideracdo como um dever da escola, a partir do desenvolvimento de uma proposta de
aprendizagem através do ensino ludico, garantir que a crianga ndo transforme essa
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aprendizagem numa diversdo sem sentido, € preciso fazer com que ela entenda que a
atividade ludica é um meio de aprendizagem do qual se pode obter uma maior eficacia
no processo de ensino-aprendizagem. Sendo a mesma, uma aquisi¢cdo de conhecimento
de forma a melhorar a sua compreensdo dos fatos a serem estudados. Para isso 0
professor e a escola precisam esta cientes da funcdo do trabalho ludico na educacéo, e
da transformacdo que isto pode acarretar no processo de ensino junto ao aluno. O
professor precisa aprender a diversificar seu ensino, compreender que ensinar € mais
que passar conhecimento, é quebrar regra e paradigmas, é desafiar a cada dia a si
proprio, é trazer a tona a realidade do mundo e saber transformé-la em educacéo,
tornado-se um desafio para o avanco na organizacdo do trabalho pedagdgico.

E preciso insistir: este saber necessario ao professor — que ensinar nio é
transferir conhecimento — ndo apenas precisa ser apreendida por ele e pelos
educandos nas suas razdes de ser — ontologica, politica, ética, epistemoldgica,
pedagdgica, mas também precisa ser constantemente testemunhado, vivido
(FREIRE, 1996, p. 34).

Para entender o universo ludico é fundamental compreender o que é brincar e
para isso, € importante conceituar palavras como jogo, brincadeira e brinquedo,
permitindo assim aos professores de educacdo infantil e do ensino fundamental
trabalhar melhor as atividades ludicas. “Os professores podem refletir sobre o conteudo
que planejam ensinar e considerar quais personagens e enredo aparece COMO
possibilidades para a narracdo de historias e outros diversos trabalhos ludicos que
possam interagir com a crianga” (CAMPBELL, CAMPBELL, DICKINSON, 2000, p.
33-34).

A utilizacdo de brincadeiras e jogos no processo pedagdgico faz despertar o
gosto pela vida e leva as criangas a enfrentarem os desafios que lhe surgirem. Conforme
Oliveira (2004, p.66): “Na brincadeira, seja ela com objetos, seja com situagdes
imaginarias, a crianca estd desenvolvendo sua capacidade mental criativa, como
também exercitando a coordenacdo motora, o desempenho de papéis, a compreensdo do
mundo”.

A brincadeira é uma atividade que pode ser tanto coletiva quanto individual. Na
brincadeira a existéncia das regras ndo limita a acdo ludica. Isto porque a crianga pode
modifica-las, ausentar-se do jogo quando desejar, incluir novos membros, introduzir as
suas préprias regras, atuando de acordo com as suas necessidades subjetivas e com as
necessidades externas, havendo uma grande liberdade de acéo.

O brinquedo contém sempre uma referéncia ao tempo de infancia do adulto com
representagdes vinculadas pela memoria e imaginagdes. O vocabulo “brinquedo” nao
pode ser reduzido a pluralidade de sentidos do jogo, pois entra em contato direto com o
imaginério da crianca e tem uma dimensdo material, cultural e técnica vasta. Enquanto
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objeto, de estudo o jogo é sempre suporte de brincadeira. Com respeito a isso, Oliveira
(2004, p. 67), citando Vygotsky, afirma que, no brinquedo, “o pensamento esta
separado dos objetos e a acdo surge das idéias e ndo das coisas: um pedaco de madeira
torna-se um boneco e um cabo de vassoura torna-se um cavalo”. A brincadeira pode se
apresentar como uma oportunidade de desenvolvimento. Brincando, a crianca
experimenta, descobre, inventa, aprende e confere habilidades. Além de estimular a
curiosidade, a autoconfianga e a autonomia, as brincadeiras podem proporcionar o
desenvolvimento da linguagem, do pensamento, da concentragéo e da atencao.

2.2. A Educacéo Ludica

Sabe-se que 0s jogos e competicdes sempre despertaram interesse no ser humano, seja
por esporte ou diversdo.Um exemplo disso € que, entre os primitivos, as atividades
como a danca, a caga, a pesca e as lutas eram tidas como motivo de sobrevivéncia
sendo, muitas vezes, restritas ao divertimento e ao prazer.

excluir o jogo dos animais € apontar para as caracteristicas relacionadas aos
aspectos socias: o prazer demonstrado pelo jogador, o carater “ndo-sério” da
acdo, a liberdade do jogo e sua separacdo dos fendmenos do cotidiano, a
existéncia de regras, o carater ficticio ou representativo e a limitacdo do jogo
no tempo e no espaco (KISHIMOTO, 1994, p. 3-4 apud HUIZINGA, 19951).

As criancas, de hoje participam dos jogos, de empreendimentos propicios ao
lazer e a caracterizacdo esportiva. O corpo e 0 meio, a infancia e a cultura adulta fazem
parte desse empreendimento, que engloba a crianca numa aprendizagem diversificada.
Os jogos caracterizam a prépria cultura, a cultura gera a educacdo e a educacao
representa a sobrevivéncia. Conforme afirma Kishimoto (2003, p.15), “A variedade de
fendmenos considerados como jogo mostra a complexidade da tarefa de defini-lo”.

A definicdo do jogo, ndo resumi-se apenas a um punhando de atividades
geradoras de esportividades, ou brincadeiras aleaotorias, mas também a abordagem de
adquir conhecimentos que podem servir para a vida da crianca durante toda a sua vida,
tornando isso numa busca diaria para seu desenvolvimento.

A acdo de buscar e de apropriar-se dos conhecimentos para transformar exige
dos estudantes esforco, participacdo, indagacdo, criacdo, reflexdo, socializacdo com
prazer, relagGes essas, que constituem a esséncia psicolégica da educacédo ludica, que se
opBe a concepgdo politica ingénua, a passividade, ao espontaneismo, a estreiticidade, a
alienacdo, a submisséo, condicionantes da pedagogia dominadora e neutralizantes.
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O trabalho com o ladico implica em um contato direto com os fendmenos da
vida real. Atualmente, este trabalho promove na crianga, uma satisfacdo real no
aprender, pois a aprendizagem flui de maneira presente, e nd0 Como promessa para uma
aprendizagem futura, como recompensa a curto prazo. Segundo Kishimoto (1994, p.
13), “a gradativa percep¢do de que a manipulacdo de objetos facilita a aquisi¢do de
conceitos introduz a pratica de materiais concretos subsidiarem a tarefa do docente”.

A acéo de buscar, de apropriar-se dos conhecimentos, de transformar exigem dos
estudantes esforcos, participacao, indagacéo, criacdo e reflexdo, socializagdo com prazer
relagdes que constituem a esséncia psicoldgica da educacdo ludica, seu objetivo, além
de explicar as relacdes multiplas do ser humano em seu contexto histérico, social,
cultural e psicologico. “Também a escola precisa ter uma finalidade sintetizadora,
transformando a realidade viva nas distintas disciplinas ou &reas de conhecimento
apresentadas ao estudante” (ZILBERMAN, 2003 p.25).

Os jogos enfatizam a libertacdo das relagdes pessoais passivas, técnicas para as
relagdes reflexivas, criadoras, inteligentes, socializadoras fazendo do ato de educar um
compromisso consciente intencional de esforco, sem perder o carater do prazer, de
satisfacdo individual e modificadora da sociedade.

As préticas de letramento como usos sociais da leitura e escrita sdo importantes
em qualquer acdo pedagdgica, por isso 0 conhecer de tais acOes nas vivéncias
pedagdgicas de professores e educandos, torna-se fundamental para que se conclua um
ensino-aprendizagem de qualidade.

2.3. O Ensino da Leitura Através do Ludico

Ninguém nasce sabendo ler; aprende-se a ler a medida que se vive. Também se
aprende em casa com 0s pais e na chamada escola da vida. Um aluno com habitos de
leitura geralmente permite-se interagir nas leituras em sala de aula. A falta de contato
com determinados autores, e tipos de leitura, ndo o impedem de aprender, ao contrario,
esse tipo de interacdo € essencial para a sua aprendizagem. Mas essa interacdo nem
sempre acontece, visto que, para muitos alunos, os textos escritos sdo ininteligiveis,
constituindo um dos maiores obstaculos ao sucesso escolar, principalmente quando nédo
se tem o habito da leitura.

A leitura é considerada como elemento primordial para o desenvolvimento do
processo ensino-aprendizagem, pois existe uma interacéo entre o que € lido e o que é
interpretado, ou seja, o que ¢ decodificado. Conforme Yunes e Pondé (1989, p. 59) “A
leitura exige do aluno, algumas condicGes pré-vias do leitor. Esta visto que, sem a
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decodificagdo do sistema grafico, sem estabelecer conexdo das letras entre si e da cadeia
sintético-semantica, a leitura sera penosa ¢ desanimadora”.

Algumas atividades ludicas para a aquisicdo da leitura podem ser direcionadas
para a alfabetizacdo e ensino de lingua materna, assim como também para trabalhar
certas competéncias e habilidades nos alunos. Efetivar tal proposta no contexto escolar,
ndo tem sido facil, é necessario que os envolvidos no processo ensino-aprendizado
centrem-se em objetivos e metodologias que envolvam essas ricas possibilidades. Dai a
necessidade de uma maior integracdo entre a escola e os professores, para uma melhor
aquisicdo dos textos a serem trabalhados em sala de aula.

No que concerne ao exposto Zilberman (2003, p. 27), afirma que “a selecao dos
textos advém da aplicacdo de critérios de discriminacdo. (...). Todavia, € necessario que
o valor por exceléncia a guiar esta selecdo se relaciona a quantidade estética”.

Estes sugerem que a reflexéo tedrica, a abordagem historica e a anéalise textual
constituam trajetos seguros e paisagens sedutoras nas tdo necessarias travessias do
processo de aquisicdo da leitura nas series iniciais do Ensino, tomando-se essa pratica
como elemento essencial para o desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem.

A escola, por sua vez, ainda que de maneira insatisfatoria, esta tomando
consciéncia, pouco a pouco, da importancia da leitura e buscando
metodologias adequadas, haja vista as cartas que costumamos receber, as
solicitacBes feitas em cursos pelo pais, as publicacdes que tém saido e
pesquisas que estdo se realizando (YUNES E PONDE, 1989, p. 31).

Para tanto, sugere-se trabalhos que promovam a construcdo de atividades que
contemplem a imaginacao, a criatividade e o prazer pela leitura, em grande constancia
no ambiente escolar, e assim, podendo desenvolver um processo de aquisicdo da leitura
para os alunos das séries iniciais do Ensino Fundamental. Muitas dessas atividades
podem ser desenvolvidas através do jogo e brincadeiras que geram o aprendizado
consciente da crianga.

Os jovens, ao brincar, a medida que se desenvolvem, fazem uma entrega total,
seja de seu corpo, seja da sua mente, e isso faz com que essas experiéncias sejam
vivenciadas com muita intensidade.

O fato de ndo brincar no momento adequado com o brinquedo correspondente a
idade pode acarretar perturbacdes, e o fato de, numa determinada fase, ndo se dar um
determinado modo de brincar pode significar o mau desenvolvimento do individuo. As
relac6es entre o jogo, a crianca e a educacao tém merecido uma constante observacéo e
pesquisa no que tange ao desenvolvimento infantil, sendo a educacdo lidica uma
orientacdo adequada para uma pratica educativa que esteja atenta a formagdo do ser
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humano saudavel, pois permite ndo somente o desaparecimento de sintomas neur6ticos
como uma modificagdo da estrutura da crianca.

Os primeiros passos na vida escolar sdo de fundamental importancia para o éxito
de toda a longa caminha de estudos, e é de grande responsabilidade, para o professor,
este “rito” de iniciagdo, sendo este, para a crianga, a ampliacdo do circulo familiar. A
vida social da crianca € a base do desenvolvimento infantil e a escola deve dar
oportunidade para que ela possa exprimir, em suas atividades, a vida em comunidade.

E através da leitura que a crianca pode identificar-se culturalmente, sendo o
papel da escola fornecer este tipo de leitura infanto-juvenil que oportunize ao educando
vivenciar uma leitura consistente e interessante, podendo assim, aprender de maneira
dindmica e criativa. A inclusdo deste tipo de leitura no curriculo do professor pode
ajudar a construir uma educacdo mais eficiente, e, contudo levar ao educando a aprender
a sua lingua partindo de uma linguagem mais presente em seu dia-a-dia.

O professor precisara entender a crianga como ser pensante, ativo, curioso e que
vive no seu proprio tempo, para assim poder tornar o ladico interessante e prazeroso, e a
crianca passar a gostar de brincar na escola e de estar com a professora e com o0s colegas
de classe.

O jogo deve ser visto como conhecimento e produto do conhecimento e como
atividade voluntaria do ser humano, pois se imposto, deixa de ser jogo.

As atividades ludicas podem contribuir para a construcdo do conhecimento, pois
o0 ladico € uma fonte de prazer e de descoberta para as criancas, e pode contribuir com
as atividades didatico-pedagogicas durante o desenvolvimento das aulas, mas esta
contribuicdo vai depender da concepcdo que se tem de ludico. Nos ultimos anos a
utilizacdo do ludico como recurso pedagogico vem sendo motivo de reflexdo e debates
de muitos educadores.

3. CONCLUSOES

Neste estudo, toma-se como referéncia o lidico e a leitura sob a analise
documental qualitativa cujos instrumentos de coleta de dados foram livros, artigos e
periddicos que tratam sobre a tematica deste.
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O propésito geral foi conceber o ladico no processo de construcdo do
conhecimento literario da crianca, aléem de contribuir com uma possivel alternativa
pedagogica que inter-relacione corpo, movimento e ludicidade neste processo.

O jogo é um elo integrador entre os aspectos motores, cognitivos, afetivos e
sociais. Por isso, partiu-se do pressuposto de que € brincando e jogando que a crianca
ordena 0 mundo a sua volta, assimilando experiéncias e informacdes e, sobretudo,
incorporando atividades, atitudes e valores.

Ao tratar da incorporacdo da dimensdo ludica da cultura infantil as tecnologias
didaticas para o aprendizado da leitura, promove a necessidade de discutir a superacao
dos mitos em relacdo a um saber didatico, como método Unico.

Sendo assim, segundo estudos realizados o trabalho ludico promove técnicas de
ensinar numa perspectiva antropoldgica e sociocultural, que compreenda as brincadeiras
e 0s jogos como uma atividade social aprendida nas interacbes humanas, desde a mais
tenra idade, resgatando o carater lidico do movimento humano (apropriacdo e
construcdo do conhecimento) em prol de um saber-viver significativo, tdo almejado
pelos educadores.

Ao fazer este trabalho deparei-me com um meétodo que j& achava uma
importante parceria para o desenvolvimento do aluno principalmente nas séries iniciais
e aprofundando-me neste estudo, descobri que a atividade ludica além de contribuir no
processo educativo, faz com que o educando aprenda brincando tornando as aulas mais
produtivas e proveitosas, ou seja, a aplicabilidade do ludico através dos jogos,
brinquedos e brincadeiras possibilita a interacdo entre professor e aluno tornando-se
uma via de mao dupla proporcionando um prazeroso aprendizado. Dessa forma, espera-
se despertar o leitor para uma reflexdo sobre o papel construtivo que o ladico tem no
desenvolvimento do educando. Esse papel é, sem duvida, fundamental para a
aprendizagem da leitura e da escrita, permitindo o desenvolvimento da iniciativa, da
imaginacdo, da criatividade e do interesse pelo novo.

Portanto, este trabalho é um convite ao repensar da pratica pedagogica a partir,
da didatica do ludico no processo de construcdo do conhecimento da leitura. Buscando a
valorizacdo da crianca e a formacdo de sua cidadania, surgindo um novo caminho uma
nova perspectiva de ensino e um novo modelo de aprendizagem.

Por fim, os estudos nos mostram que a atividade ludica pode contribuir
significativamente para a formacdo do leitor desenvolvendo as habilidades e
competéncias no processo de aquisicdo da leitura do conhecimento e da escrita
permitindo o desenvolvimento da iniciativa, da imaginacdo da criatividade e do
interesse pelo surgimento desse novo método.
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THE IMPORTANCE OF THE PLAYFUL ACTIVITY FOR THE
DEVELOPMENT OF THE CHILD IN BASIC EDUCATION

ABSTRACT

This articletrucdo presents a reflection on: The Importance of the Playful Activity in the
Process of Formation of the Reader. The project if justifies as well as for its importance
for the development of a new methodology of education of a new conception of
learning, as for the practical ones of acquisition of the reading. More specifically, the
present text has as objective generality to demonstrate the importance of the playful
activity for the teach-learning process in what it says respect to these practical. The
work has as objective specific to present the playful activity as method that can come to
benefit the pupils in the teach-learning process, being facilitated to them to get a good
acquisition of the reading; to relate and to analyze practical playful of reading
applicable to the learning process; to understand the process of teach-learning mediated
for the playful activity. The methodology used for the development of the work was of
bibliographical and electronic matrix, beyond a descriptive and explicative research.
The intention of this article is to mainly sensitize the professors of infantile education
and of the initial series of basic education concerning the important paper that the
games, the tricks and the toys exert in the development of the child and the young
apprentice. The work is an invitation when practical rethink of pedagogical from a
reflection on the didactic importance of the playful activity in the process of
construction of the knowledge, having itself in sight the formation of the reader and its
citizenship.

Key - words: Recreation. Reading. Education. Teacher
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O USO DE BLOGS COMO SUPORTE DIDATICO-PEDAGOGICO?

Suzy Dayse Vasconcelos Bezerra da Silva

Resumo

Este artigo apresenta as potencialidades do uso do blog como suporte didéatico-
pedagdgico no processo de ensino-aprendizagem. O l6cus da pesquisa € a construgdo e
utilizacdo de um blog para a disciplina Identidades Culturais na pds-modernidade,
ministrada pela Profa. Dra. Vilma Mota Quintela, no quinto periodo do curso de
Letras.Tendo como pensador principal Pierre Lévy, que aponta a inteligéncia coletiva
como uma realidade da pds-modernidade e a urgéncia em desenvolvermos
competéncias para 0 mundo virtual. As estatisticas apresentadas nos questionarios
aplicados aos alunos matriculados na disciplina e as producgdes textuais postadas no
blog confirmam a inclusdo do ensino superior na cibercultura.

Palavras-chave: blog, cibercultura, producéo textual

1. Introducéo

Este artigo € o resultado da constante pesquisa que venho desenvolvendo acerca
da utilizacdo de blogs como suporte didatico-pedagdgico no ensino superior;
objetivando apresentar as potencialidades que viabilizam o uso desta ferramenta no
processo de ensino-aprendizagem e a inclusdo digital do educando na cibercultura. A
importancia do tema reside na influéncia do pensamento de Peirre Lévy e Martins e na

globalizagdo das Tecnologias da Informagdo e da Comunicacao ( doravante, TIC’s ).

A inteligéncia ou cogni¢do sdo o resultado de redes complexas onde
interagem um grande nimero de atores humanos, bioldgicos e técnicos. Ndo
sou “eu” que sou inteligente, mas “eu” com o grupo humano do qual sou
membro, com minha lingua, com toda uma heranca de métodos e tecnologias
intelectuais ( dentre as quais 0 uso da escrita). Para citar apenas trés
elementos entre milhares de outros, sem 0 acesso as bibliotecas publicas, a
pratica em varios programas bastante Gteis e numerosas conversas com 0sS

2 A autora é graduanda em Letras pela FSLF. Artigo orientado pela Proft Dré, Vilma Mota Quintela,

produzido enquanto pré-requisito parcial a aprovagéo na disciplina “Trabalho de Conclusio de Curso.”
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amigos, aquele que assina este texto néo teria sido capaz de redigi-lo. Fora da
coletividade, desprovido de tecnologias intelectuais, ’eu” nao pensaria. O
pretenso sujeito inteligente nada mais € que um dos micro atores de uma
ecologia cognitiva que o engloba e restringe.O sujeito pensante também se
encontra fragmentado em sua base, dissolvido pelo interior. (LEVY, 2008,
p.135)

A pesquisa qualitativa participativa apresenta-se em 3 etapas, a primeira com o
estudo bibliografico e a apresentacdo de um projeto para a construcdo de um blog que
seria utilizado como suporte didatico-pedagdgico na disciplina Identidades Culturais na
Pds-modernidade, ministrada pela Profa. Dra. Vilma Mota Quintela, no segundo
semestre do ano de 2010, no curso de Letras da Faculdade Séo Luis de Franga, situada
no municipio de Aracaju, no estado de Sergipe, Brasil. No segundo momento, o0
blog foi construido por mim e apresentado aos académicos e a professora da disciplina
,oportunidade em que passei a ministrar oficinas para ensinar o uso da ferramenta e suas
possibilidades. A partir deste momento executei a pesquisa de campo, que constou da
aplicacdo de 45 questionarios compostos por 10 perguntas abertas e de multipla escolha,
que serdo aplicados e respondidos pelos académicos matriculados na citada disciplina.
A terceira etapa da pesquisa consiste em analisar os dados coletados a partir da

tabulacdo dos questionarios.

Desdobrando os objetivos desta pesquisa teremos: testar 0 uso do blog como um
suporte didatico-pedagogico no ensino superior, conhecer os conceitos relativos ao
weblog e a cibercultura, identificar quais sdo as potencialidades que o uso do blog
oportuniza no processo de ensino-aprendizagem, desenvolver a pratica da leitura e da
producdo textual em géneros digitais e confirmar se 0 uso do blog no processo de

ensino-aprendizagem facilita a incluséo digital.

Segundo Lévy em seu livro Cibercultura, as habilidades que o individuo
desenvolve no inicio da sua vida profissional, ndo possuem mais significado no meio da
carreira, isso devido ao turbilhdo de informagcbes que sdo langadas na rede, no
ciberespaco, e que passa a exigir do profissional uma atualizacdo constante. Trabalhar
equivale cada vez mais a aprender, transmitir saberes e produzir conhecimentos,
conforme afirma Lévy.

O ciberespaco é 0 novo meio de comunicagdo que surge da interconexdo
mundial dos computadores. O termo especifica ndo apenas a infra-estrutura

material da comunicacdo digital, mas também o universo oceénico de
informacdes que ela abriga, assim como 0s seres humanos que navegam e
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alimentam esse universo. “Ciberespago € o conjunto de informagdes
codificadas binariamente que transita em circuitos digitais e redes de
transmissdo. A partir das intricadas relacBes estabelecidas nesse sistema,
emergem as referéncias a um ,.espago informacional” , indicando o carater
tedrico que embasa a concepcdo da espacialidade do ciberespaco. A World
Wide Web (rede mundial) passou a ser genericamente identificada como ,,0
ciberespago”.( LEVY,1999, p.29 )

A internet trouxe em sua interface varios géneros digitais, e entre eles o blog,
que faz parte do nosso objeto de estudo. Considerado pelos tedricos como um género
hibrido, por possuir a opcdo de ser individual ( em que o autor do blog proibe as
participacbes dos leitores ) ou coletivo ( em que o autor do blog pode adicionar
membros e outros autores, com acesso restrito a postagem ou como acesso de
administrador do blog ), esse género digital também viabiliza o0 uso de imagens, video,
som, links e textos.

Um blog (Portuaués brasileiro) ) plogye (POrtugues europe) (contra(c)cdo do termo
inglés Web log, diario da web) é um site cuja estrutura permite a atualizacdo
rapida a partir de acréscimos dos chamados artigos, ou posts. Estes sdo, em
geral, organizados de forma cronoldgica inversa, tendo como foco a tematica

proposta do blog, podendo ser escritos por um ndmero varidvel de pessoas,
de acordo com a politica do blog. (http:/pt.wikipedia.org/wiki/Blog)

Conforme o site wikipedia o webblog foi criado por Jorn Barger em 1997e a
abreviagdo blog, , foi criada por Peter Merholz, que, de brincadeira, desmembrou a
palavra weblog para formar a frase we blog "n6s blogamos”. Desde entdo esse diario

online vem sendo utilizado pelos mais distintos publicos, de todas as idades.

blogs sdo como diarios pessoais na rede; uma escrita autobiogréafica com
observagdes diérias ou ndo, agendas, anota¢es, em geral muito praticados
pelos adolescentes na forma de didrios participativos. (MARCUSCHI,2005,
p.29)

O blog é um diério virtual informal, que abrange um imensa variedade de
temas, que sdo postados no ambiente virtual, e passam a ser denominados posts. Varios
sites apontam o Brasil como o terceiro pais do mundo em namero de blogueiros, e o
quinto em namero de leitores de blogs. N&o cito a literatura sobre essas estatisticas em
decorréncia da literatura ainda escassa sobre o tema, sendo mais recorrente as

informacGes da rede de internet.
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2. Uma experiéncia exitosa sobre o uso do blog como suporte

pedagogico

Passo agora a apresentar as estatisticas e justificativas dos 45 questionarios
aplicados e respondidos pelos alunos do curso de Letras, da Faculdade Sao Luis de
Franca, na disciplina de ldentidades Culturais na pos-modernidade, ministrada pela
Profa. Dra. Vilma Mota Quintela, no segundo semestre do ano de 2010, quinto periodo.
Abaixo, imagem da pagina do blog criado como suporte pedagdgico para a disciplina.
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QUESTIONERIO DE PESQUISA

1- Qual a frequéncia do seu acesso a internet?
a( ) diario b( )semanal c( ) mensal d( )raramente e( ) ndo acesso

2- Vocé ja possuia um email antes de entrar na faculdade?
a( ) sim b( )ndo

3- Vocé sabia 0 que era um blog antes de entrar na faculdade?
a( ) sim b( ) nédo

4

O uso do blog como ferramenta pedagdgica pode facilitar o processo de ensino-
aprendizagem?

a( ) sim b( )nao
Justifique
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5-Ter acesso a um blog como ferramenta didatico-pedagodgica despertou em vocé
novas possibilidades para a sua atuacdo em sala de aula enquanto futuro professor?
a( )sim b( )néo

Justifique-

6-VVocé entende ser importante que o professor possua habilidades para o uso dos
géneros digitais no processo de ensino-  aprendizagem?

a( ) sim b( ) néo
Justifique

7-Marque um X em duas das principais a¢cdes pedagogicas promovidas pelo blog
enquanto recurso pedagégico:

a () promove 0 acesso aos géneros digitais

b () promove a leitura

c( ) promove a producgéo textual;

d( ) promove o desenvolvimento de novas metodologias para o processo de

aprendizagem;

e( ) Promove a socializacéo e a globalizacdo do conhecimento;

f( ) promove a integragdo enquanto comunidade virtual;

g( ) promove a facilidade de acesso aos contetdos partilhado por todos.

8- Participar de um blog despertou em vocé?

a( ) Interesse pelo aprendizado da nova ferramenta digital;
b( ) Interesse em navegar pela internet;

c( ) Nenhum interesse;

d( ) medo por ndo conhecer a nova ferramenta digital.

9-Voce sabia criar um blog antes de entrar na faculdade?
a( ) sim b( )néo

10- Vocé possui computador com acesso a internet em sua casa?
a( )sim b( ) nédo
Sua participacdo foi muito valiosa, obrigada.

1- Qual a frequéncia do seu acesso a internet?

A(40% ) diario B(44,2% ) semanal C(4,6%)mensal
D(11,1% )raramente E( 0% )ndo acesso

2-Vocé ja possuia um email antes de entrar na faculdade?

A( 86,6% ) sim B( 13,4%)nao

3-VVocé sabia 0 que era um blog antes de entrar na faculdade?

A(55,5% ) sim B(44,5% ) ndo
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4- O uso do blog como ferramenta pedagdgica pode facilitar o processo de ensino-
aprendizagem?
A(88,8% ) sim B(6,6% )ndo 2 nédo responderam(4,6%)
Justifique (As transcri¢fes foram feitas fielmente, conforme os questionarios)

- Sim, porque ao descobrirmos a facilidade do mundo da internet, o conhecimento
chega mais rapido e torna-se vasto.

-Sim, diante do blog as pessoas conseguem relacionar-se e dividir seu
conhecimento.

-Sim, porque é uma boa ferramenta para postar contetdo e também para pesquisar.
-Né&o, porque eu ndo uso blog como ferramenta pedagdgica, procuro usar livros.

-Sim, pois facilita o uso do computador e ajuda na pesquisa e no desenvolvimento
pedagdgico.

-Sim, pois através dele hi uma facilidade de aprendizagem.

-Sim, porque se os alunos também possuirem esse acesso, facilita, tanto o ensino e a
aprendizagem.

-Né&o, ndo sei fazer.

-Sim, por entender melhor o0 mundo digital.

-Sim, porqgue através do blog vocé também compartilha conhecimentos.
-Sim, através do blog ficamos atualizados em diversos conteidos e temas.
-Sim, pois sempre € bom uma inovacao na aprendizagem.

- Sim, porque o assunto quando pertence ao dominio publico facilita a
comunicacéo.

-Sim, estimula o aprendizado e facilita a comunicacao.

-Sim, porque vai fazer com que os alunos conhecam diferentes géneros textuais e
produzam.

-Sim, porgue temos uma referéncia a mais nas pesquisas.

-Sim, interagir com outras pessoas, trocar idéias, conhecimentos, é uma forma de
socializacéo.

-Sim, pois podemos compartilhar conhecimentos, facilita 0 acesso a outras opinides,
conteudos, etc.
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-Sim, habilidade tecnoldgica.
-Sim, promove a interagéo, habilidade com o mundo da tecnologia.

-Sim, a diversidade de informagbes, que circulam nos diversos blogs é prova
incontestavel da questdo formulada.

-Sim, desde que seja utilizado para essa finalidade.

-Sim, pois bem, o blog é uma ferramenta muito importante que nos ajuda adquirir
mais conhecimento.

-Por ainda n&o saber acessar ndo tenho clareza para tal avaliagao.

-Sim, porque facilita no desenvolvimento em pesquisas, em relacdo a assuntos de
importancia académica.

-Sim, porém, ha algumas ressalvas: nem todos tem acesso diario ou semanal a
internet.

-Sim, por que é mais uma ferramenta a favor do conhecimento e aprendizagem.

-Sim, por que facilita o aprendizado, e ajuda no desenvolvimento de outras
atividades.

-Sim, pois otimiza o tempo e dinamiza as aulas.

-Sim, € um meio de interagir com pessoas com opinides diferentes.
-Sim, facilita a pesquisa dos assuntos da atualidade.

-Sim, pois nos da a oportunidade de adquirir conhecimentos.

-Sim, porque promove a globalizacdo do conhecimento bem como aos géneros
digitais.

-Sim, facilita no conhecimento, abrindo portas para grandes tecnologias na
educacéo.

-Sim, porgue é sempre bom estarmos conectados com as novas tecnologias.

5-Ter acesso a um blog como ferramenta didatico-pedagogica despertou em vocé
novas possibilidades para a sua atuacdo em sala de aula enquanto futuro professor?

A(39 /86,6% ) sim B(5 /11,1% )ndo 1 ndo respondeu( 2,3%)
Justifique ( As transcricdes foram feitas fielmente conforme o0s questionarios)

-Sim,0 blog auxilia como fonte inspiradora do professor do futuro com novas
metodologias.
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-Sim, hoje com a globalizagdo nds futuros professores precisamos estar sempre
atualizados para uma melhor atuacao.
-Sim, mas sinto uma pequena dificuldade, que com o tempo irei superar.
-Sim, o professor precisa estar apto para as novas tecnologias.
-Sim, facilita a comunicacgdo, desenvolve varias habilidades.
-Sim, porque pode tornar as aulas mais interativas e a turma mais motivada.

-Sim, é uma maneira diferente de ensinar e aprender ao mesmo tempo, tornando o
ensino mais &gil.

-Sim, pois serd uma possibilidade de ensino-aprendizagem.
-Sim, por ser uma ferramenta de interesse crescente dentre os jovens alunos.

-Sim, pois o professor deve estar apto no sentido de tanto aprender como passar
informacdes para os alunos.

-Sim, é importante o professor esté atualizado no mundo globalizado.

-Sim, quando estiver dominando claramente penso em armazenar temas da minha
autoria como poeta.

-Sim, pois o professor com habilidades em géneros digitais desempenhara seu papel
melhor em sala de aula

-Sim, através dessa ferramenta o professor pode despertar o interesse dos alunos
bem como facilitar o aprendizado.

-Néo, como ja utilizava a ferramenta ndo desperta em mim possibilidades que ja
visualizo.

-Sim, porque através do blog podemos compartilhar conhecimentos,opinibes das
outras pessoas, etc.

- Sim, porque posso atualizar muitos assuntos.

- Sim, pois é indispensavel

- Sim, a medida que aprendo coisas novas, sinto vontade de passar adiante.
- Sim, porque no blog vocé esta em aberto para 0 mundo

- Sim, porque o aluno precisa estar atento ao mundo da globalizacédo

- Sim, pois percebe gue o blog diverte ao mesmo tempo que informa.

- Ainda ndo, por falta de conhecimento.
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- Sim, € uma oportunidade!

- Sim, com certeza tanto para avaliar os alunos quanto para disponibilizar materiais
para os alunos.

- Sim, por que eu também futuramente posso seguir esse mesmo método aprendido.

- Sim, porque mais tarde isso pode ser obrigatorio até porque devemos colocar em
pratica o dia-dia, para mais tarde saber ensinar aos nossos futuros alunos.

- Néo, porque eu prefiro o contato pessoal e ndo ficar usando o blog como mala
direta (correio).

- Sim, porque contribui com mais um meio no processo de ensino-aprendizagem.
- Sim, pois o professor deve estar apto para as novas tecnologias
- Sim, porque um professor atualizado torna a aula mais interessante.

6-VVocé entende ser importante que o professor possua habilidades para o uso dos
géneros digitais no processo de ensino-aprendizagem?

A( 97,7% ) sim B( 2,3% ) ndo

Justifique ( As transcricdes foram feitas fielmente conforme questionarios)
- Sim, porque ¢é a melhor forma para adquirir novos conhecimentos

- Sim, 0 mercado de trabalho exige que o professor esteja atualizado

- Sim, o professor deve estar ciente da importancia da ferramenta tecnologica para
gue a mesma seja utilizada para um aprendizado eficiente.

- Sim, pois, atualmente ha um grande processo de informatizacéo de todos os setores
profissionais.

- Sim, pois ajuda a lidar com novas possibilidades.

- Sim, o professor em si ja € uma ferramenta e agregar outros conhecimentos
enriquece e transfere a outras pessoas.

- Sim, pelo simples fato de que esta € uma realidade da qual poucos ficaram de fora.

- Sim, o professor deve estd atualizado com os avancos para melhorar sua
metodologia.

- Sim, essa ferramenta passa a ser fundamental para o trabalho do professor.

- Sim, é importante pois 0 mercado de trabalho estd cada vez mais exigente e 0
profissional precisa inovar.
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- Sim, porque ha uma comunicagdo com perfeita evolucdo do professor com os
alunos.
- Sim, porque o professor deve estar ciente da importancia desta ferramenta.
- Sim, porque o professor tem que evoluir de acordo com as novas propostas.
- Sim, muito embora eu procurarei nao usa-lo,principalmente com alunos.
- Sim, como eu falei anteriormente daqui a alguns dias isso vai ser obrigatério.

- Sim, com certeza, ndo tem como ser um professor sem saber da nova era da
tecnologia.

- Sim, a tecnologia esta tdo avancada que as criancas estdo dominando e cobrando
dos adultos.

- Sim, porque precisamos esta atualizados com a era digital.

- Sim, pois o0s alunos gostam de novidades.

- Sim, porque ele precisa se atualizar e introduzir o aprendizado na sala.

- Sim, ele deve e precisa estar atento.

- Sim, o professor deve conhecer o mundo digital para facilitar seu trabalho.

- Sim, porque os proprios alunos vivem em um mundo digital, € importante o
professor esta atualizado.

- Sim, pois é muito importante para o professor seguir esse processo.

- Sim, porque o professor precisa acompanhar a atualidade e saber utiliza-la para a
educacéo.

- Sim, pois s6 com as habilidades ele consegue acessar a internet.

- Sim, interagir com seus alunos.

- Sim, no que se refere ao ensino-aprendizagem todo conhecimento € valido.

- Sim, pois de maneira gradativa a tecnologia vem invadindo o &mbito escolar.

- Sim, por se tratar de uma ferramenta p6s-moderna é Obvio que o professor
necessita falar a linguagem em tela.

- Sim, porque o professor com habilidades em géneros digitais desempenhara seu
papel melhor em sala de aula.

- Sim, porque facilita o aprendizado dos alunos.



CURSO DE LETRAS DA FSLF - TCC
7- Marque um X em duas das principais acGes pedagogicas promovidas pelo blog
enquanto recurso pedagdgico:
A (24,4% ) promove 0 acesso aos géneros digitais
B (20% ) promove a leitura
C(33,3% ) promove a produgéo textual;

D(40% ) promove o desenvolvimento de novas metodologias para o processo de
aprendizagem;

E(57,7% ) Promove a socializacdo e a globalizagcdo do conhecimento;
F( 8,8% ) promove a integracdo enquanto comunidade virtual;
G(24,4% ) promove a facilidade de acesso aos conteudos partilhado por todos.
8- Participar de um blog despertou em vocé?

A( 77,7% ) Interesse pelo aprendizado da nova ferramenta digital;
B(2,3% ) Interesse em navegar pela internet;

C(11,1% ) Nenhum interesse;

D(6,6% ) medo por ndo conhecer a nova ferramenta digital.

1 ndo respondeu este item

9- Vocé sabia criar um blog antes de entrar na faculdade?

A(13,3% ) sim B(86,6% ) ndao

10- Vocé possui computador com acesso a internet em sua casa?

A( 68,8% )sim B(31,1% ) ndo

3. Consideracoes finais

Tendo como referéncia o pensamento de Pierre Lévy, em que 0 processo de
ensino-aprendizagem precisa atualizar suas competéncias constantemente e
conectar-se com o ambiente virtual a partir do principio da inteligéncia coletiva,
evidencio a partir deste artigo a viabilidade da construcdo e utilizacdo do blog
enquanto suporte pedagdgico. As pesquisas de campo, realizadas a partir da

aplicacdo dos questionarios e a observacdo dos posts que encontram-se no blog,
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constituem uma andlise que potencializa 0 uso de géneros digitais no ensino
superior, aproximando o aluno e o professor da cibercultura, do espago virtual e
por consequéncia, aproximando-os da leitura e da producédo de texto, tornando-se o
ponto alto do blog em estudo. As estatisticas da pesquisa apontam a importancia da
inclusdo digital, da criacdo de um blog para a disciplina, da oportunidade do
aprendizado da construgdo de um blog, em que 86,6% dos alunos desconheciam
essa competéncia, e ao final do semestre, a turma desenvolveu habilidades para
postagem dos textos, exercitaram 0 uso dos comentarios, e divididos em grupos
criaram seus préprios blogs com os conteddos pesquisados na disciplina
identidades Culturais na poés-modernidade. Como blogueira , aluna da disciplina
que apresentou a proposta do blog, e também professora, entendo que o blog € um
recurso positivo para a aprendizagem, desde que bem aproveitado e que foi uma

experiéncia bastante exitosa em no processo de ensino-aprendizagem.
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EDUCACAO E LEITURA: PROBLEMAS ENCONTRADOS NA FORMAGCAO DO
LEITOR!

Paulyne Rodrigues de Souza?

RESUMO

Este artigo apresenta um relato sobre a pratica de leitura na escola e da leitura na
formacdo do aluno, como ser leitor. Abordando alguns aspectos que tornam o universo
da leitura algo ndo tdo agradavel para o aluno. O objetivo € mostrar as dificuldades que
os alunos tém em fazer uma leitura e como as instituicdes escolares deixam a desejar
nesse quesito. Além disso, mostrar o incentivo da leitura em sala de aula e uso da
Internet, por parte do professor, fazendo com que o aluno tenha motivacéo e interesse
em ler e pesquisar; focando ainda a importancia da formagdo do docente. Nessa
perspectiva ficou clara a importancia de identificar quais problemas existentes na
formacdo de alunos-leitores e torna-los capazes de ver o mundo de forma critica e que
também possa tornar a leitura um prazer e ndo apenas uma maneira de busca de uma

vida melhor.

Palavras-Chave: Leitura. Aluno. Professor. Sala de aula.

1. Introducéo

O presente artigo apresenta um relato sobre: Educacdo e Leitura: problemas
encontrados na formacdo do leitor. Nota-se que os alunos tém bastante dificuldade em
fazer qualquer leitura de qualquer género textual e se interessar pelo ato de ler. Mas
percebe-se, que as vezes tudo isso ocorre por falta de incentivo por parte dos pais,
professores e até mesmo da sociedade. Ler € mais do que um processo individual, é
também uma pratica social e o incentivo do professor aos alunos com a leitura é muito
importante para que eles possam ter uma visdo diferente do mundo através do ato de ler.
Aqui, vale ressaltar que a formacdo de um leitor critico se faz a partir do momento em
que o professor mostra aos alunos o prazer da leitura, isso ocorre quando o docente usa

de textos diversificados em suas aulas e que vao ao encontro com realidade do aluno.
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O trabalho iniciou-se no més de fevereiro e finalizado no més de junho do ano de
2011. Toda a pesquisa deu-se na cidade de Aracaju, localizada no Estado de Sergipe,
que fica no Brasil.

A pesquisa desenvolveu-se como requisito final da Disciplina TCC do curso de
Letras e suas respectivas Literaturas da Faculdade S&o Luis de Franga para a conclusao
do curso. Tendo a intengdo de abordar os problemas na formacdo do leitor prezando

para uma nova perspectiva do ensino.

O projeto tem como justificativa desenvolver artificios que tornem a leitura atrativa
no processo de formagéo do leitor e trazer solucgdes para este atrativo. Contribuindo com
professores e todos que interessam pelo assunto como base de conhecimento de um
tema que ¢ bastante debatido. Problematiza-se nesta pesquisa a questdo: Por que o aluno
ndo gosta de ler? E necessario entender quais as causas deste problema para
compreendé-lo e assim questionar como esta pratica esta sendo abordada no contexto
escolar; A sala de aula é um ambiente propiciador do gosto pela leitura?O professor
deve ser um incentivador da préatica da leitura para que o aluno entenda que esta da

sentido ao mundo, assim como as aulas tem sentido para os alunos.

O objetivo principal deste trabalho é retratar os problemas do processo de formacéo
de leitores perpassando por outros objetivos como: Argumentar qual o papel social da
leitura, Refletir sobre o papel do professor no processo ensino-aprendizagem do ensino
da leitura, Descrever qual o papel da leitura no contexto educacional e expor que a
apropriacdo da leitura e da escrita faz com que ndo haja problemas na formacdo dos
leitores. Para tanto, inicialmente, foram buscadas, em pesquisas bibliograficas, as
contribuicdes de autores como Paulo Freire, Maria Helena Martins, Regina Zilberman,
Marisa Lajolo, entre outros como também pesquisas em textos tedricos como 0s
Pcn’s.Enfatizando a funcdo social e a importancia da literatura na formacao do leitor

desenvolvendo assim o seu potencial critico ao ler.

2. APRATICA DA LEITURA NO CONTEXTO ESCOLAR

A prética da leitura se faz presente na vida das pessoas desde 0 momento em que

passam a compreender o mundo a sua volta. No constante desejo de decifrar e
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interpretar o sentido das coisas que os cercam, de perceber o mundo sob diversas
perspectivas, de relacionar a ficgdo com a realidade em que vivem no contato com um
livro, enfim, em todos esses casos, esta de certa forma lendo, embora muitas vezes o

individuo ndo se da conta disso. Freire (2008) j& postulava que

“A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a
posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da
leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem
dinamicamente” (FREIRE, 2008, p. 11).

Freire (2008) mostra que antes mesmo do contato com o livro o individuo ja tem um
contato com a leitura do mundo, com sua experiéncia de vida, pois cada ser tem uma
maneira de interpretar e ver as coisas que o rodeia. Por isso a leitura do mundo é sempre
fundamental para a importancia do ato de ler, de escrever ou reescrever e transformar
através de uma pratica consciente. 1sso equivale dizer que a realidade cotidiana do
aprendiz esta diretamente refletida no processo de conhecimento e interpretacdo das
palavras e frases escritas. Com isso a leitura & uma forma de atribuicdo continua de
significado, os quais precisam ser desvelados pela compreensdo do ser humano, pela
sua subjetividade. Assim, a leitura € um dos grandes elementos da civilizacdo humana.
Martins (1986) também afirma que o ato de ler vai além da escrita. “Enfim, dizem os
pesquisadores da linguagem, em crescente convicgdo: aprendemos a ler lendo. Eu diria
vivendo”. (MARTINS, 1986, p14). E notavel que tanto para Martins (1986) quanto para
Freire (2008) a experiéncia do mundo que precede a leitura é antes de tudo viver, cada
pessoa tem sua experiéncia de mundo e, ao ler, muitos se identificam na leitura
escrita.A prética da leitura da palavra é um fator que deve ser realizado, na sala de aula
e na biblioteca, fazendo uso de livros didaticos e literarios, revistas, jornais, entre
outros, a fim de transformar em qualidade a relacdo textual com o mundo leitor. O
incentivo a leitura deve partir do professor em sala de aula, dos pais e da sociedade, pois
assim os alunos passardo a buscar leituras individualizadas. Dessa forma, o texto
quando lido com intencdo de compreendé-lo tem o poder de transformar o leitor passivo
em um leitor critico e agente capaz de modificar e formar conceitos. Por isso é
importante o uso da biblioteca escolar, a qual deve ser amplamente explorada pelos
professores para que os alunos tomem gosto pelas leituras diversas, a qual pode ser vista

como propagadora da funcéo social do ato de ler.
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2.1 Leitura em sala de aula
Ler é importante na escola porque é importante na sociedade.

... a sala de aula é um espaco privilegiado para o desenvolvimento do gosto
pela leitura, assim como um campo importante para o intercdmbio da cultura
literdria, ndo podendo ser ignorada, muito menos desmentida sua
utilidade.(ZILBERMAN,2003,p.16)

Quando o aluno 1é, os sentidos e valores que possui acerca dos fatos do mundo,
acerca da vida e das pessoas entram em contato com os valores e sentidos veiculados
nos textos. Com isso, a leitura na sala de aula serve para o aluno aprender a participar
das praticas sociais de leitura que acontecem em todos 0s espacos onde as pessoas
circulam, seja no restaurante, Shopping, no trabalho, enfim, em todo lugar. As
atividades de leitura nas primeiras aulas devem ser livres para ndo travar ou obrigar o
aluno a fazer o que ndo tem vontade, ou seja, eles devem ser motivados pelo professor a
ler textos interessantes, pois ha diversos tipos de textos 0s quais podem e devem ser
estudados em sala, de forma a nédo se tornar cansativo. Freire (2008) mostra que ao ler é
preciso pensar certo, ou seja, saber argumentar e ter sua propria opinido. Ele diz:
“Quando aprendemos a ler e a escrever, o importante € aprender também a pensar certo.
[...] Devemos pensar sobre a nossa vida diaria. [...] Aprender a ler e escrever nao é

decorar “bocados” de palavras para depois repeti-los.” (FREIRE, 2008 p. 56).

Dessa forma, o aluno que Ié e interpreta passa a ter um gosto pela leitura, pois
compreende aquilo que esta escrito. Os textos em sala de aula podem ser tirados de
jornais, de livros, podem ser contos, enfim, podem ser de qualquer género. Porém, é
preciso levar o aluno a pensar e argumentar. Pensar certo é entender e descobrir o que
pode estar escondido nos fatos e nas coisas, naquilo que se analisa e observa. Freire
(2008, p.59) acrescenta que “um texto para ser lido ¢ um texto para ser estudado. Um
texto para ser estudado é um texto para ser interpretado. Ndo podemos interpretar um
texto se o lemos sem atengao, sem curiosidade”. Com base nisso ¢ preciso que o aluno,
em sala de aula, leia com atencdo. Ele deve ser motivado pelo professor, o qual deve
mostrar o que ha nas entrelinhas, nas figuras, no titulo, isto €, em tudo que pode
despertar a curiosidade do aluno. Assim, criar condi¢cdes de leitura trata-se de dialogar
com o leitor sobre sua leitura, ou seja, sobre o sentido que ela da: seja a algo escrito,
quadro, coisas, sons, imagens, idéias, situacfes reais ou imaginarias. Dessa maneira, 0

aluno que I& mais ou que passa a ter o habito de ler revelara um desempenho melhor,
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pois posicionara diante dos fatos, acontecimentos e sera capaz de selecionar os textos

que atendem uma necessidade sua, interpretando, analisando e produzindo com eficécia.

Segundo Paulino (2001, p.156), “as leituras, em sua diversidade, mobilizam
emogdes, incitam reflexdes, transmitem conhecimentos, envolvendo, como se viu,
diferentes saberes. Se os textos se diversificam, também as leituras devem ser
diferentes”. Assim, a leitura em sala de aula deve ser variada, isto ¢, diferenciar quanto
ao género: noticias de jornal, poemas, contos, poesias e tantos outros. Essa prética da
leitura em sala de aula s6 terd um bom desenvolvimento se o professor tiver o habito de
ler. E preciso que antes de levar um texto para seus alunos, primeiro que ele tenha
conhecimento, ou seja, prepare antes suas aulas de leitura, pois sé assim ele serd mais
tolerante tanto para avaliar quanto para selecionar os textos a serem lidos. Sendo tarefa
primordial do professor de portugués como afirma Lajolo (2001, p.21 e 22)

O professor de Portugués deve estar familiarizado com uma leitura bastante
extensa de literatura, particularmente da brasileira, da portuguesa e da
africana de expressdo portuguesa. Frequentador assiduo dos classicos, sua
opcdo pelos contemporaneos, pelas crénicas curtas ou pelos textos infantis

deve ser, quando for o caso, mera preferéncia. Em outras palavras: o
professor de Portugués pode ndo gostar de Camdes nem de Machado de

Assis. Mas precisa conhecé-los, entendé-los e ser capaz de explicéa-los.

Com isso, para ter uma 6tima interpretacdo é preciso antes de tudo fazer uma boa
leitura.

2.2 Por que o Aluno nao Gosta de ler?

A maioria dos alunos ndo gosta de ler e ha alguns fatores que servem para
comprovar isso. No ambiente familiar, por exemplo, diversos pais ndo léem e ndo
estimulam os filhos a leitura, porque eles também ndo foram incentivados para tal. Com
iss0, sdo poucas as familias que tem o habito de leitura em casa. Na familia brasileira s6
se fala de livros quem teve a oportunidade de ter nascido em meio a eles e os que falam
de leitura e de escola falam com a vontade de quem pertence a classe que se apossa de
livros desde crianca. O ambiente escolar deveria ser o local de maior motivacdo a
leitura, mas o sistema de ensino valoriza e foca muito mais a gramatica e esquece de
estimular os alunos a ler um bom livro, revistas, gibis, jornais etc. tornando-se um erro

gravissimo do ensino de Lingua. Falta também, o apoio governamental, ou seja, falta o
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governo investir mais na educacdo, muitas escolas publicas, infelizmente, carecem de

qualidade e de recursos como livros e biblioteca adequada.

Ser leitor, também requer disciplina e treinamento. Martins (1986, p. 84) mostra que
“o homem ¢ um ser pensante por natureza, mas sua capacidade de raciocinio precisa de
tanto treinamento quanto necessita seu fisico para, por exemplo, tornar-se um atleta.”
Isso vem mostrar que para se tornar um grande leitor é preciso ter atencdo, desafiar
ludicamente a memoria, pensar e ler diariamente. Assim como Martins (1986), Freire
(2008) aponta, também, a disciplina na leitura; ja que “estudar exige disciplina. Estudar
ndo ¢ facil porque estudar € criar e recriar ¢ ndo repetir o que os outros dizem.”
(FREIRE, 2008, p.59). Com isso, percebe-se que para ler bem tem que ler muito e
grande parte dos alunos sentem-se desmotivados e “preguigosos” quando o assunto €
leitura. Esses ndo querem exercitar a mente porque ler requer garra, estimulo,
concentracio e perseveranca. E muito mais facil sentar-se diante da televisdo ou ficar
ouvindo o radio do que pegar um jornal ou um livro e ler. A dificuldade maior é a
acomodacéo e a falta de tradi¢do de leitura no contexto historico do Brasil, pois a leitura
sempre se restringiu a minoria de individuos que teve acesso a educacdo e aos livros. A
grande massa da populacdo sem condicdes de estudar sempre aderiu aos meios diretos
de comunicacdo que ndo exigem educacdo formal, como, por exemplo, radio e TV. Por
isso, ler € um habito raro entre as familias. Muitos alunos chegam ao colégio achando
livro quase uma coisa esquisita, leitura uma chatice, talvez esses alunos precisem ser
conquistados; perceber que ler pode ser divertido, interessante, descontraido e

prazeroso.

Mas o que € preciso ler, afinal? Cada um deve descobrir o que gosta de ler, e vai
gostar, talvez, pela vida afora. Nao é preciso que todos amem 0s classicos nem aprecie
romance ou poesia. HA quem goste de ler sobre esportes, exploracGes, viagens,
astronautica ou astronomia, histéria, artes, computacéo. Independente do que esta lendo
o importante é que faca exercitar o cérebro. Se o aluno iniciar-se com o que gosta,
passara a ter o habito de leitura e, consequentemente, estara lendo géneros variados com

maior complexidade.

Portanto, para que o aluno tome gosto pela leitura € preciso estimulo por parte dos
professores para que eles possam ter outra concepgao de leitura e ndo 1lrepitam com

seus filhos o que seus pais Ihes passaram. Dessa maneira, é possivel modificar o
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conceito de que o aluno ndo gosta de ler, assim, a leitura serd a ponte para 0 processo
educacional eficiente. Essa motivacdo deve acontecer desde a Educagdo Infantil, porém
nunca é tarde para incentivar os estudantes ja adolescestes a leitura, pois lendo o sujeito
fica mais forte como individuo, mais integrado no mundo, mais curioso, mais ligado aos

acontecimentos.
2.3 Os leitores do Ensino publico / Ensino Particular

A diferenca entre os alunos da Rede Pablica e da Rede Privada insere-se na questdo da
origem social. A diferenca na escola privada é que ha mais recurso e pode oferecer uma
infraestrutura melhor. Os pais que tém a possibilidade de colocar o filho em uma escola
particular, é porque querem o melhor, por isso exigem boas notas, atividades extras,
infraestrutura, enfim, exigem mais do professor e da escola, desse modo o colégio é
visto como uma etapa pré-faculdade. Ja nas escolas publicas, infelizmente, oferecem o
basico do estudo. Lamentavelmente, no Ensino Fundamental e Médio destas escolas
simplesmente tem-se a idéia de que os alunos precisam ter um conhecimento basico
para seguirem suas vidas. E a falta de infraestrutura em diversos setores s6 agrava mais
0 problema: carteiras estragadas, falta de livros, de materiais didaticos etc. A auséncia
dos pais também faz com que os alunos se sintam desmotivados, pois a familia € um
fator fundamental na educacédo. Infelizmente, a maioria dos pais é semianalfabeto, ndo
tém condicdes nem mesmo de ajudar o filho. Diferente do que acontece com os alunos
da escola privada, que desde cedo sdo estimulados a pensar no futuro, no que vai ser
quando crescer. Porém, ha também aqueles pais da rede pablica que se interessam pela
educacdo do filho, isso é minoria, mas existe e esses alunos fazem a diferenca no
ensino, alguns até léem por si mesmos.Quanto a leitura, tanto na Rede Privada quanto
na Rede Publica ha falta de interesse dos alunos em ambas as partes - particular e
publica - o que diferencia é que os da escola privada leem um pouco mais, ndo porque
os alunos gostam, mas porque sdo mais cobrados por parte dos professores. E a
cobranca desses alunos € maior, porque 0s pais pagam a escola, entdo a exigéncia de
casa como da escola acaba sendo maior também, fazendo com que eles leiam mais, isso
em todas as disciplinas. E com isso, a aprovacdo dos alunos nos vestibulares € maior na
rede privada em razdo das condicGes precarias de ensino do sistema publico e das

condicdes educacionais e culturais dos alunos das classes desfavorecidas.

2.4 Leitura Através da Internet
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As pessoas vivem na era da globalizacdo, na qual hd troca de informagédo
instantanea e facilidade de transmissdo de conhecimento. A Internet pode propiciar a
troca de experiéncias, facilita a pesquisa individual e grupal entre alunos, ajuda de certa
forma na educacdo, quando usada para pesquisa, leitura, analise entre outros, pois 0s
alunos interagem com o mundo real através do virtual. Essa tecnologia na escola esta
vinculada a uma concepcdo de ser humano e mundo, de educacdo e seu papel na
sociedade moderna. A Internet no ensino deve servir para enriquecer o ambiente
educacional, proporcionando a constru¢do de conhecimentos por meio de atuacéo ativa
e criativa por parte de docentes e discentes. Quando o aluno se torna mais participativo
ele aprende mais, pode aprender s6 ouvindo, mas aprende melhor interagindo,
pesquisando. Por isso, 0 professor pode passar trabalhos para que seus alunos possam
pesquisar tanto individualmente como em dupla, assim eles se tornardo mais

participativos.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN“ s) mostram que é possivel ler diversas
obras por meio da Internet, mas cabe ao professor orientar seus alunos no sentido de que
é preciso filtrar as informac6es e ndo se dispersarem, pois ha muita informacao na rede.
Conforme os PCN“ s (1998 p. 147), “é possivel utilizar a Internet como uma grande
biblioteca sobre todos 0s assuntos. Algumas pessoas descrevem a Internet como um tipo
de repositorio universal do conhecimento”. Com base nisso, pode-Se observar que é
possivel ler e refletir através do computador. Pois, por meio dessa tecnologia, podem-se
criar ambientes de aprendizagem que fazem surgir novas formas de pensar e aprender.
Os PCN" s destacam ainda a importancia da Internet no processo educacional: O
computador, em particular, permite novas formas de trabalho, possibilitando a criacdo
de ambientes de aprendizagem em que o0s alunos possam pesquisar fazer antecipacoes e
simulacdes, confirmar ideias prévias, experimentar, criar solugdes e construir novas
formas de representacdo mental. Além disso, permite a intera¢cdo com outros individuos
e comunidades, utilizando os sistemas interativos de comunicacdo: as redes de
computadores. (PCN’s 1998, p.141).

Ha recursos, por meio da Internet que permitem a construcdo de objetos e imagens
que favorecem a leitura. O professor deve mostrar que o computador é um instrumento
de mediacdo para o estudo, orientando seus alunos a fazer pesquisas, leituras, analises

de obras de modo a fazer com que eles busquem informagdo sobre o assunto em
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questdo. Assim, é necessario guiar seus discentes para que eles aprendam a usar a
Internet como ferramenta de pesquisa de fato, e ndo copiem e colem apenas, afinal
buscar e selecionar informacdes na rede ¢ uma habilidade a ser desenvolvida. Para isso
cabe ao docente orienté-los para que possam ler e refletir através da tela do computador.
Porém, o professor deve mostrar que ndo se pode substituir o livro pela Internet, ou seja,
a obra do autor pelo resumo, sinopse, e que o computador é um complemento no ensino
educacional, permitindo criar ambientes de aprendizagem, surgindo assim, novas

formas de pensar e aprender.
2.5 A importéncia da Formagéo do Professor

Os professores sdo pecas fundamentais na transformacgéo da escola; séo eles que
estdo em contato direto com o aluno, que planejam, organizam, orientam, avaliam e
desenvolvem atividades no dia a dia da sala de aula. Esses professores tém uma funcéo
extraordinaria como educador, por isso é preciso que tenham uma formacgéo académica
e ética, pois enfrentardo alguns problemas com alunos que sdo comumente associados a
uma crescente desestruturacdo familiar e do meio social, como: pais separados, pais
alcoolicos, desemprego, drogas entre outros. Com isso, € preciso que o docente esteja
preparado para trazer temas para suas aulas conforme a realidade e faixa etaria de sua
turma, com o intuito de desperta-los o interesse pela leitura. Segundo Martins (1986), o
educador ndo tem a fungéo de apenas ensinar ler, mas criar condi¢es que estimulam os
alunos a isso: A funcdo do educador ndo seria precisamente a de ensinar a ler, mas a de
criar condicdes para o educando realizar a sua propria aprendizagem, conforme seus
proprios interesses, necessidades, fantasias, segundo as duvidas e exigéncias que a
realidade Ihe apresenta. (MARTINS 1986, p.34)

Assim, é primordial que o professor ao sugerir uma obra fale a seus alunos sobre o
autor, o porqué de Ié-lo e, se necessario, contextualizar a historia, poder compara-lo
com a época e o cotidiano em que vivem. Mostrar que todo livro traz na capa, nas
primeiras ou ultimas paginas o nome do autor, do ilustrador, da editora, 0 ano de
publicacdo e das imagens, enfim, devorar, enxergar o livro como um todo, fazendo com
que o aluno perceba que tais informacGes sdo essenciais e essa é a primeira leitura que
se faz de um livro. Com isso, o professor esta criando situacdes que estimulam os

alunos a gostar de ler, e esses educandos jamais se esquecerdo de procura-las toda vez
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que buscar uma leitura. A leitura tem que dar sentido ao mundo, assim como as aulas

tem que ter sentido para os alunos.

Conforme Lajolo (2002, p. 15) “Ou um texto d4 um sentido ao mundo, ou ele ndo
tem sentido nenhum. E o mesmo se pode dizer sobre nossas aulas”. Dessa forma, ¢
preciso que o professor esteja preparado para estar em sala. Ao levar um texto ou
indicar um livro, primeiro ele precisa estar interagindo com a leitura, ter conhecimento
do que esta passando com os seus discentes e ndo simplesmente indicar algo que ndo
conhece porque o aluno podera questiona-lo e se o professor ndo leu antes, ndo sabera

tirar as duvidas de sua turma.

Podera levar novidades, por exemplo, textos de jornais ou revistas de fatos atuais,
fazer debates, seminarios em sala de aula, p6ér a turma para participar, compartilhar suas
idéias e fazer com que o aluno participe também. Valorizar a participacdo em sala
quando o aluno expuser seu ponto de vista. E importante que o professor estimule sua
turma e mostre a leitura como uma pratica social, fazendo com que os leitores percebam
que precisam ler ndo somente para compreender, mas também para se comunicarem,
adquirir conhecimentos e ampliar horizontes em relacdo ao mundo, e que, quanto mais
praticar mais qualidade vai ter a sua leitura. E na sala de aula que professores e alunos
tém a oportunidade de trocar conhecimentos, de construir uma aprendizagem sdlida e

coletiva.

Mas para isso o professor deve ter consciéncia de sua missdo de educador e de
profissional responsavel pelo sucesso de seus alunos fora do ambiente escolar. E claro
que o professor, precisa também, do auxilio dos pais, estes mesmo ndo sendo leitores
precisam estar presentes na vida escolar de seus filhos. Dessa forma, se pais e
professores trabalharem juntos haverd educacdo de qualidade, pois ambos podem
estimular o aluno ao prazer de ser leitor. Assim, aquele educando que se afeicoar a
leitura se tornara melhor a cada texto lido e tera um potencial critico ao argumentar,

diante de uma postura ativa, de analise e de resposta ao texto.

4. CONSIDERACOES FINAIS
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A partir de uma concepgdo critica, o professor tem um papel importante como
mediador, devendo privilegiar a experiéncia de leitura dos alunos. Para isso os docentes
tém como alternativa trabalhar diferentes tipos de textos e ndo apenas os dos livros
didaticos. Notou-se que deve, também, estabelecer objetivos, planejar, apresentar
diferentes pontos de vista construindo em sala de aula confianca e abertura para o
debate e discussdo entre os alunos. E finalmente, dessa maneira desenvolver a leitura
critica. Apesar da grande importancia que a literatura exerce na vida do individuo, seja
no desenvolvimento emocional ou na capacidade de expressar melhor suas idéias, em

geral, de acordo com Machado (2001), elas ndo gostam de ler e fazem-no por obrigacao.

E imprescindivel que na formacéo da crianca, e do leitor, haja sempre espaco
para que o contraditdrio e a ambiglidade aparecam. N&o, naturalmente, como ligdes
— se houvesse explicacdes para o contraditorio, ele simplesmente ndo existiria — mas
sim por meio do dialogo, da meditacédo, de discussdes, especulacdes e troca de

opinides.

E riquissimo imaginar um cenario onde, juntos, adultos e criancas — em casa,
numa sala de aula, seja onde for — possam trocar idéias e impressdes sobre assuntos
diante dos quais ninguém, seja qual for a faixa etdria, pode “ensinar”. Neste cenario,
SO0 € possivel compartilhar experiéncias. Suspeitar ou sugerir, por outro lado, que
criangas nao tenham experiéncia de vida suficiente a ser compartilhada com adultos é

ignorar a existéncia humana concreta.

A Literatura, o discurso poético e ficcional, quando respeitadas suas
caracteristicas permite a identificacdo emocional entre a pessoa que Ié e o texto e,
assim, pode representar, dentro ou fora da escola, um precioso espago para que certas
especulacdes vitais — feitas pelo leitor, seja consigo mesmo, seja com outras pessoas

— possam florescer.
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ABSTRACT

This article presents a report on the practice of reading in the school, and the reading in
the formation of the student, as well as be reader. Addressing some of the aspects that
make the universe of reading something not so pleasant for the student. The goal is to
show the difficulties that students have to make a reading and how the school
institutions leave something to be desired in this item. In addition, show the
encouragement of reading in a classroom and use of the Internet, on the part of the
teacher, making the students has motivation and interest in reading and researching;
focusing on the importance of training teachers. From this perspective it is clear that it
is important to identify which existing problems in the training of students-readers and
makes it capable of seeing the world in a critical and which can also make reading a
pleasure, not just a way to search for a better life.

Key-words: Reading. Student. Professor.Classroom.
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A INFLUENCIA POMBALINA NA LITERATURA BASILIANA®
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RESUMO:

Este artigo consiste em investigar as relacdes do Marqués de Pombal com o poeta
brasileiro José Basilio da Gama. Dai o tema: “A Influéncia Pombalina na Literatura
Basiliana”. Como objetivo central do trabalho destaca-se o estudo da relacdo entre o
Marqués de Pombal e Basilio da Gama, sugerida na exaltacdo da politica pombalina
presente no poema heroico O Uraguai. O artigo tem como base tedrica autores da
historiografia literaria brasileira como lvan Teixeira (1995), Antonio Candido (1981),
Vania Pinheiro Chaves (1997) e (2000), Regina Zilberman (1995), Angelica Soares
(2006), Alfredo Bosi (2006) e Sergius Gonzaga (2010). No poema, é possivel perceber
a influéncia que o Marqués exerceu sobre Basilio, caracterizando-se esta pela troca de
favores que veio a beneficiaru ambas as partes. Com base no estudo dos textos tomados
como referencial tedrico, percebeu-se que o Marqués de Pombal ndo s6 favoreceu o
apogeu da literatura basiliana, como também apoiou outros poetas brasileiros da época
como Silvio Alvarenga e Alvarenga Peixoto. Para a realizacdo desse trabalho, recorreu-
se a uma pesquisa bibliografica, buscando-se na literatura elementos que tornassem
possivel alcancar os objetivos previamente estabelecidos no projeto investigativo que
deu origem a este artigo.

Palavras-chave: Basilio da Gama. Mecenato Pombalino. Arcadismo.

1. INTRODUCAO

Neste trabalho, busca-se indagar sobre a relacdo entre o poeta José Basilio da
Gama e o Marqués de Pombal. José Sebastido de Carvalho e Melo, o Marqués de

Pombal, ficou conhecido mundialmente por ser uma personalidade ilustre ndo somente
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na area politica, mas também por ser ele um homem que apoiou e financiou a poética

Setecentista.

Mecenas, patrocinador generoso, protetor das letras, ciéncias e artes e dos
artistas e sabios. Por ser o mecenas, Sebastido financiou a poética neoclassica e, em
troca, encontrou alguns poetas que o apoiaram suficientemente para 0 sucesso de sua
politica, uma vez que todas as producbes eram voltadas unicamente para o elogio
politico pombalino. Um desses favorecidos, fruto desse mecenato, foi, sem duvidas,
José Basilio da Gama. Este, depois de fazer parte da companhia dos jesuitas, um dos
principais inimigos do Marqués, resolveu dedicar-se a politica pombalina. Em suma,
neste trabalho pretende-se investigar o que motivou o apoio dado pelo Marqués de
Pombal ao poeta.

Um dos motivos que instigou esse estudo foi o fato do Marqués de Pombal, um
homem que nasceu ha exatos trezentos anos, ser uma das figuras politicas mais
estudadas no Brasil e no mundo por pessoas de diferentes cursos e lugares. O Marqués
foi responsavel por transformar a educacdo em Portugal nos anos de 1700, ou seja, na
era setecentista, sendo assim, o Brasil, que entdo ainda pertencia a Portugal, também foi
beneficiado, principalmente na area literaria. Desse modo, surgiu o interesse de associar
0 estudo da literatura a historia. Com este trabalho, espera-se fomentar o interesse pela
vida e pela obra de dois homens que fizeram historia e contribuiram para a literatura
brasileira e portuguesa. Destacou-se um como homem publico e financiador das artes, e
0 outro como autor do poema herdico O Uraguai, bastante lembrado por ser um dos

primeiros poemas do Arcadismo brasileiro.

Este artigo tem como objetivo geral apresentar de forma compacta os principais
aspectos contribuintes para o surgimento intelectual de autores que se despontaram
gracas ao apoio moral e financeiro do Conde de Oeiras. Como referenciais teoricos
foram utilizadas obras de autores que tratam de assuntos da historiografia Brasileira, de
extrema relevancia para a execucdo deste artigo. Sdo estes lvan Teixeira, Regina
Zilberman, Antonio Candido, Vania Pinheiro Chaves, Alfredo Bosi, Sergius Gonzaga e

Angélica Soares.
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2. BASILIO E A INFLUENCIA POMBALINA SOBRE AS LETRAS

No inicio do século XVIII, Portugal encontrava-se econdmica e culturalmente
atrasado em relagdo as duas maiores poténcias européias da época, Inglaterra e Franca.
Este periodo é marcado por transformacdes sociais, culturais, politicas e econémicas.
Apobs 1750, Portugal € governado pelo rei D. José I, cujo mandato estende-se até 1777,
tem como ministro o Marqués de Pomba, representante do despotismo esclarecido em
Portugal. Em 1759, Pombal expulsa os jesuitas dos dominios portugueses. Tal fato
acelera a marginalizacdo do clero na vida lusitana e estabelece o fim da influencia

jesuitica na educacéo.

O Arcadismo no Brasil é marcado por fatos histéricos como a descoberta do
ouro na regido de minas Gerais, com a decadéncia da economia canavieira, 0 centro
econémico transfere-se para as regiées de mineracdo, a marca da economia, vem a vida
politica, social e cultural. A partir desse momento a sociedade colonial brasileira
apresentaria mudancas, pois a noticia que havia ouro em terras brasileiras fez com que

imigrantes comecassem a povoar o territorio brasileiro.

A primeira metade do século XVIII marcou a decadéncia do pensamento
barroco, para qual colaboraram varios fatores: a burguesia ascendente, voltadas para
questdes mundanas, passou a deixar em segundo plano a religiosidade que permeavam o
pensamento barroco; além disso, 0 exagero da expressdo barroca havia cansado o
publico, e a chamada arte cortesd, que se desenvolvera desde a renascenca, comecava a
apresentar sinais de declinio, perdendo terreno para a arte burguesa, marcado pelo
subjetivismo. Surgiram, entdo, as primeiras Arcadias, que procuravam a pureza e a

simplicidade das formas classicas.

No Brasil o Arcadismo é marcado por dois fatos literarios que sdo considerados
importantes: a fundacdo da Arcadia Ultramarina, em vila Rica e a publicacdo do livro de

poemas Obras, de Claudio Manuel da Costa, estes dois episddios em 1768.

José Basilio da Gama nasceu em 22 de julho de 1741, no Arraial de Sdo José do
Rio das Mortes, atual Tiradentes (MG). Era filho de Manuel da Costa Vilas-Boas,
fazendeiro abastado, e de Quitéria Inacia da Gama. A morte do pai, ocorrida na sua

infancia, acarretou situacbes complicadas. Passando por tal agonia, o Brigadeiro
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Apolim, amigo da familia 0 manda para o Rio de Janeiro, o que facilitou seus estudos

naquela cidade, juntamente com a companhia dos jesuitas.

Quando foi decretada a expulsdo da companhia de Jesus do Brasil, em 1759,
tornou-se novico no colégio dos jesuitas. Fugiu para Roma, la fez parte da Arcadia
Romana, sob o nome de Termindo Sipilio. Durante uma das varias viagens que fazia
para Portugal foi preso por suspeita de fazer parte da companhia de Jesus, foi
condenado ao degredo na Africa. Sabiamente, Basilio produziu um epitalamio para e
recitou no dia do casamento da filha do Marqués de Pombal, o que o livrando da
condenacdo, além disso, ganhou a confianca e um cargo como secretario do ilustre
ministro de Portugal. No fim de sua trajetoria, foi admitido na Academia das ciéncias de
Lisboa e publicou o poema Quitabia (1791). Morreu em Lisboa, em pleno reinado de
D.Maria I, em plena obscuridade.

Com o poema épico O Uragual, José Basilio da Gama tem a intengéo de exaltar,
glorificar, enaltecer, um fato historico ou uma figura que ficaria para a historia, como
foi o caso do Marqués de Pombal. O poema retrata em todos 0s cincos cantos a defesa
de Basilio em prol da politica pombalina. O poema narra o que foi a luta pela posse da
terra, travada em principios de 1757. Nessa época, a noroeste do atual Rio Grande do
Sul, havia sete povos dominados por Jesuitas espanhois e indios Guaranis. Em
contrapartida, ao Sul do Uraguai, perto de Montevidéu, havia uma col6nia portuguesa.
Portanto, em terras portuguesas, dominio espanhol, e em terra espanhola dominio
portugués. A partir dessa situacdo, surgiu um Tratado para resolver esta improbidade
territorial, fez-se,em 1750, o chamado Tratado de Madri. De acordo com seus
dispositivos, Portugal deveria entregar a colénia do Sacramento aos espanhois e deles

receber os Sete Povos das Missoes.

Conforme Teixeira (1999), Basilio destacou-se tanto na literatura quanto na
politica, pois além de consagrar-se como um grande poeta, também ocupou um cargo
publico como secretario, fato que mais pareceu uma troca de favores entre 0 Marqués e
Basilio da Gama. O Marqués precisava ocupar um lugar de destaque na politica, além
de, carregar consigo a responsabilidade de reconstruir a cidade de Lisboa, que no ano de
(1755) um enorme terremoto a destruiu, matando centenas de milhares de pessoas. A

partir desse momento é que o Conde passa a ter prestigios com o rei D. José |. Também
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incubiu-se de fazer valer seu governo absolutista, aquele que possuia o poder absoluto.
J& Basilio, precisava livrar-se da prisdo, e, por isso, assumiu o papel de defensor da

politica pombalina.

José Sebastido de Carvalho e Melo ficou conhecido por exercer acbes
importantes tanto na politica quanto nas letras, financiando a literatura de poetas
brasileiros e portugueses. No campo das letras, o poeta José Basilio da Gama adquiriu
uma enorme confianca do Marqués, com a publicacdo do poema O Uraguai, que tinha
como intengdo enaltecer, glorificar e louvar a politica pombalina. A proposito diz
Teixeira:

Basilio da Gama é o grande poeta pombalino, nocéo que se impde desde a
“Ode ao conde da cunha” (1769), seu primeiro texto impresso em Portugal.
Basilio ndo s6 apresentaria diversas obras ao ministro, mas também dois
poetas mais jovens do que ele, ambos originarios do Brasil dispostos a

integrar a equipe de propagadores da ilustracdo em Portugal: Silva Alvarenga
e Alvarenga Peixoto (TEIXEIRA, 1999, p. 49-50).

Conforme Teixeira (1999), a partir do langcamento do poema O Uraguai (1769),
pOde-se perceber o surgimento de uma literatura basiliana de carater politico, que
deixaria uma importante heranca literaria. A propdsito diz o autor:

Nenhum dos portugueses conseguiu ultrapassar os limites bronzeos da ode
neoclassica, com excecao talvez de Alcino Micénio, que elaborou textos mais
flexiveis e insinuantes. Dentre todos os poetas pombalinos, Basilio foi o
Unico capaz de conceber um texto ficcional, com fabulas bem definidas, em
que pudesse encaixar alegoricamente a figura do entdo Conde de Oeiras,
abrindo caminho para as futuras realiza¢Bes de Silva Alvarenga, Alvarenga
Peixoto e Francisco de Melo Franco. Basilio da Gama em seu poema heréico

0 Uraguai, empenhou-se unicamente em exaltar o governo do Marqués de
Pombal (TEIXEIRA, 1999, p.51).

O poema que precede O Uraguai tem como primeira e mais imediata funcéo
prestar homenagem, como era usual na época, aquela poderosissima figura da sociedade
portuguesa, de modo a conseguir dela o apoio necessario a publicacdo e a recepcao
favoravel da obra. Entretanto, a semelhanca da epigrafe, ele funciona também como
manifestacdo autocritica, cuja finalidade consiste em revelar outra faceta da mensagem
da épica basiliana (CHAVES, 1995, p. 42). Chaves afirma que, com O Uraguai, José
Basilio da Gama foi o Unico poeta setecentista a produzir uma obra original, com
caracteristicas brasileiras, tendo em vista o fato de expor o indio como uma das figuras

centrais. Diz o autor:
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Atribui a O Uraguai o lugar de “primeiro poema brasileiro, tanto na ordem de
publicagdo como na corre¢do” (id. Ib), encontrando-lhe mais fino bom gosto
que no Caramuru, que, por sua vez, possuiria “interessante e variado
argumento, (...) e com mais enthusiasmo e delicada ingenuidade escripto,
ainda que por desgraga ndo (seja) muito castigado e correpto (Sic) na forma”.
(CHAVES, 1995, p.162).

3. A EXALTACAO DA POLITICA POMBALINA EM O URAGUAI, DE
BASILIO DA GAMA

Segundo Soares (2006), a epopéia é uma longa narrativa literaria de carater
herdico, grandioso, de interesse nacional e social, apresentando elementos narrativos (o
narrador, o narratario, personagens, tema, enredo, espaco e tempo) e uma atmosfera
maravilhosa em torno de acontecimentos historicos passados. O seu enredo envolve
mitos, herdis e deuses, podendo apresentar-se em prosa (como as cancbes de gesta
medievais) ou em versos (como os Lusiadas). O Uraguai é a obra mais importante do
poeta brasileiro José Basilio da Gama. E um poema épico, composto em cinco cantos
(conjunto de estrofes) de versos brancos e estrofacdo livre, no qual é narrada a
expedicdo de espanhdis e portugueses contra os indios e jesuitas habitantes da colonia
de Sete Povos das Missdes, do Uraguai. Segundo o Tratado de Madri, 1750, aquele
territorio deveria passar a pertencer a Portugal, em troca da Coldnia do Santissimo
Sacramento, possessao portuguesa situada em dominios espanhdis. Como os indios e 0s
jesuitas se recusassem a ser suditos portugueses, Portugal e Espanha, em 1752, iniciam
a expedicdo de conquista. O poema de Basilio da Gama versa sobre a Gltima fase desse
fato historico (SOARES, 2006, p-38, 39).

Curiosamente, O Uraguai foi dedicado ao “Ilmo. e Exmo.sr. Francisco Xavier de
Mendonga Furtado”, mas o livro se inicia com um soneto dedicado ao irmdo deste, 0

Marqués de Pombal. Segue o poema:

Ergue de jaspe um globo alvo e rotundo,

E em cima a estatua de um Herdi perfeito;

Mas ndo lhe lavres nome em campo estreito,
Que o0 seu nome enche a terra e 0 mar profundo.
Mostra na jaspe, artifice facundo...
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Facilmente percebe-se, que Sebastido José de Carvalho e Melo, o Marqués de
Pombal, j& demonstrava uma enorme simpatia pelos os poetas brasileiros daquela época,
ele considerado um mecenas, 0 homem que financiou as letras, a literatura setecentista
de alguns jovens brasileiros, investindo tanto na educagdo quanto na literatura. A esse
respeito, diz Teixeira:

A simpatia de pombal pelos jovens brasileiros é notdria e admite
uma curiosa hipdtese sobre a vida cultural desse circulo.

Quem acompanha os esfor¢os, morais e profissionais, de Sebastido
José de Carvalho e Melo em sua luta se nobilitar como politico perante a
nobreza portuguesa e também as dificuldades com o primeiro escaldo
administrativo de D.Jodo V, como foi 0 caso da rancorosa disputa que teve
com Manuel Pereira de Sampaio, ministro Portugués junto a Curia Romana,
guem acompanha, enfim, sua permanéncia em Londres e, particularmente,
em Viena, pode Avaliar o quanto Sebastido José necessitava de discursos que
divulgassem e autenticassem sua escalada ao poder. Isso pode explicar em
parte, sua boa relacdo com os poetas brasileiros dos confins de Minas Gerais,

todos jovens estudantes tomados de entusiasmo por sua politica. (TEIXEIRA,
1999, p.53,54).

As principais personagens de O Uraguai sdo o padre Balda (gerenciador da
colonia dos Sete Povos das Missdes), os jesuitas, Baldeta, a heroina Lindoia, o
Portugués Gomes Freire de Andrade (chefe das tropas portuguesas) e os indigenas
Cepé, Cacambo e Tatu-Guacu, Caitutu (irmdo de Linddia) e tanajura (indigena

feiticeira), a vidente.

Este poema coloca os jesuitas como vildes e os indios como herois ingénuos,
isto &, influenciados pelos padres, que naguele momento representavam forca maior, por
fazerem parte do clero. A narrativa é desenvolvida pelas visdes de Lindoia, grandes
feitos de Pombal reconstruindo Lisboa destruida por um terremoto e expulsando do
reino os jesuitas. Embora o tema fosse um capitulo da longa resisténcia indigena em
nosso territério, ele foi explorado com objetivo laudatério (que encerra louvor) e
politico. Culpando os jesuitas por incitar os indios a guerra, ele se punha ao lado dos
colonizadores. Tem, contudo, momentos brilhantes, descrevendo o indio como grande

guerreiro e apresentando nossa exuberante paisagem.

O Uraguai foi escrito em decassilabos brancos, sdo 0s versos que ndo possuem
rimas, com estrofacdo livre, e é composto de cinco cantos. Percebe-se nele claramente
uma critica do autor a atuacdo dos jesuitas, que sdo representados na figura do padre

Balda. Conforme ja mencionado, esta obra foi feita para agradar o Marqués de Pombal,
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ele defensor das ideias iluministas, responsavel pela expulsdo dos jesuitas ndo sé do
Brasil, mas também de todo reino portugués.

Embora apresente a divisdo tradicional em preposicao, invocagdo, dedicatoria,

narracdo e epilogo, quebram essa estrutura ao iniciar 0 poema pela narragédo:

Fumam ainda nas desertas praias.
Lagos de sangue tépidos, e impuros,
Em que ondeiam cadaveres despidos,
Pasto de corvos. Dura inda nos vales
O rouco som da irada artilharia...
Diferentemente do que ocorre nas epopéias tradicionais, a invocacdo e a

proposicdo (assunto do poema) apareceram somente a partir do sexto verso:

MUSA, honremos o Herdi que o povo rude.
Subjugou do Uraguali, e no seu sangue

Dos decretos reais lavou a afronta

Al tanto custas, ambicao de império...

Conforme Zilberman 1995, apesar de ter sido uma obra direcionada para a
defesa politica de um portugués, o Marqués de Pombal, e de ter sido ele produzido em
terras lusitanas, O Uraguai € visto, na opinido de outros poetas brasileiros, como sendo
um autor genuinamente brasileiro. Isto porque em sua narrativa destaca-se a presenca
marcante de um dos simbolos da brasilidade e do nativismo: o indio. Com esta breve
analise, procura-se destacar o esforco do poeta no sentido da exaltacdo da ideologia
politica apregoada pelo Marqués de Pombal. E certo que Basilio da Gama teve, sem
duvidas, um enorme prestigio com o Marqués, fato este que nos leva a crer que a
dependéncia financeira, nesse caso, também levou a dependéncia politica. Por outro
lado, com base no referencial tedrico utilizado, procurou-se aqui mostrar a importancia
literdria e a modernidade do poema, que se relaciona diretamente a divulgacdo dos

ideais politicos pombalinos.

ABSTRACT

This article is to investigate the relationships of the Marquis of Pombal, the Brazilian poet José Basilio da
Gama, hence the theme "Influence Pombalina Basilian in Literature.” The aims of the study highlight the
relationship between the Marquis of Pombal and Basilio da Gama, and the exaltation of Pombal policy
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through the heroic poem The Uraguai. The theoretical ground for authors of literary history as Ivan Tan
(1995), Antonio Candido (1981), Vania Pinheiro Chaves (1997) and (2000), Regina Zilberman (1995),
Angela Smith (2006), Alfredo Bosi (2006) and Sergius Gonzaga (2010). It was possible to realize the
influence they had on the Marquis Basil, in exchange for favors that benefited both parties. Based on
studies of texts, it was realized that the Marquis of Pombal not only facilitated the heyday of the Basilian
literature, but also supported other Brazilian poets such as Silvio and Alvarenga Alvarenga Peixoto. Thus,
it would make the beginning a literature search, searching the literature relevant documents reach the
objectives of the theme. As a procedure of analysis and discussion of the data used was the analysis of the
texts surveyed. Based on these authors is that it was possible to do a thorough search on the topic.
Therefore, it was necessary to take readings of texts, make annotated, and then produce this scientific
work. Thus, it is expected to reach precisely all the objectives set out in this work

Keywords: Basilio da Gama. Patronage. Pombalino Arcadian.
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