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APRESENTACAO

Encontra-se aqui a versao final dos artigos aptades ao término do semestre letivo de
2012-2 pelos académicos inscritos na disciplingbdliho de Conclusdo de Curso (TCC),
integrante da matriz curricular do Curso de Lettag-aculdade S&o Luis de Franca- FSLF.
Os textos aqui elencados versam sobre temas @epggifelacionados a uma ou mais
disciplinas pertinentes a formacdo em Letras. Hetesn realizados como requisito parcial a
aprovacao naquela disciplina, que tem como objgiinanover a iniciacao cientifica entre
nossos futuros professores de Lingua e Litera@sdarabalhos apresentados sao o produto de
um projeto individualizado, realizado no decorrer stmestre letivo com o auxilio de um
orientador especializado na linha de pesquisa d& psojeto. Os artigos em sua verséo final
sdo de inteira responsabilidade de seus autores seuds respectivos orientadores, que
assinam como coautores da producgao. Esperamos esfergo conjunto, do qual decorre a
presente edicdo, reverta-se em beneficio para mizak do curso e professores da area,
servindo a reflexdo sobre temas e praticas de foedtal relevancia a formacdo em Letras.

Boa leitural

Vilma Mota Quintela

Coordenacéo do Curso de Letras



TECNOLOGIA E EDUCACAO: A UTILIZACAO DE RECURSOS AUD IOVISUAIS E
TRANSPOSICAO ORAL-ESCRITA COMO FERRAMENTAS PEDAGOGI CAS
PARA O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA

Wagner Oliveira de Almeida (FSLF)
Profa. Ma. Sara Rogéria Santos Barbosa (FSLF)

RESUMO

Muito se fala sobre a utilizacdo e conservacaongmagem oral como instrumento do ensino
da lingua portuguesa, respeitando-se a realidaddudo e sua identidade sociocultural. No
entanto, ainda estamos presos ao tradicionalismgra@atica normativa que engessa 0S
estudos de lingua oral. Este artigo \asalisar a utilizacdo do uso de recursos audiogisia
transposicao oral-escrita como ferramentas pedeg®gio processo de ensino da lingua
portuguesa. orpus apresenta-se através de videos coletados naahigue, transcritos,
servem de instrumento para a regéncia das aulpertleggués. Levou-se em consideracao os
processos mnemonicos de estudo e a assimilacamntidos para o desenvolvimento deste
estudo. Como forma metodologica, foi utilizada ymeaquisa bibliografica, a fim de abordar
0 processo da linguagem oral e sua influéncia hadesda lingua portuguesa. Para tanto,
foram coletados e analisados, videos, com pretedsdmompreendé-los enquanto recurso
pedagodgico e associar a sua utilizacdo ao contkxteala de aula. Sendo assim, € possivel
afirmar que o video utilizado de maneira coerenteosatextualizado pode influenciar
significativamente no aprendizado do aluno, sexvitel catalisador de informagéo.

Palavras-chave Ensino de Lingua portuguesa. Linguagem oral. Besuaudiovisuais.
Processo mnemonico de aprendizagem.

ABSTRACT

We very talk about the preservation of the oralgleage as Portuguese lingua teaching
instrument, respecting student's reality and itsiogmltural identity. However, still are
prisoners to the traditionalism of the normativargmar that plasters the studies of oral
tongue. This article aims analyze the use utiloratf audiovisual resources and oral-writing
transposition as pedagogical tools in the Portuguermua teaching proces§orpus it
presents through videos collected in the interhat, transcribed, serve of instrument for the
Portuguese classes regency. It carried in congiderthe mnemonic processes of study and
the contents assimilation for the development of $tudy. Like methodological form, it was
used a bibliographical research, in order to bdbedprocess of the oral language and its
influences in the Portuguese lingua study. For smhnthey were collected and analyzed
videos with pretense of comprehends them while gegiaal resource and to associate its

! Graduando do Curso de Letras com habilitacio emua Portuguesa e suas respectivas Literaturas.

2 Professora orientadora do desenvolvimento do Tmalse Concluséo de Curso.



utilization to the class room context. Being thiayit is possible to affirm that the video
used of coherent and contextualized way can infleesignificantly in the student's learning,
serving of information catalyzer.

Keywords: Portuguese-speaking teaching. Oral language. Aiglial resources. Mnemonic
process of learning.

INTRODUCAO

A tecnologia é ferramenta indispensavel para educa; no advento dos tempos
modernos, trouxe inovacgdes para fazer uma novaagesagindo do tradicionalismo e criando
novas perspectivas de ensino-aprendizagem. Assimsttuicdes de ensino comecaram a se
adaptar a tais avancos, principalmente em relagéfoi@macéao e a facilidade de acesso, que

interveem diretamente na capacidade de compreeiosdiono.

Os dultimos anos trouxeram grandes mudancas aocedsirlingua portuguesa. Ao
término do ensino fundamental, percebe-se que welwstconseguem ler e interpretar os
textos orais-escritos, muitos apenas os decodifieamuanto outros interpretam aquilo que
leem. Esses lados sdo analisados sobre uma ndea épepresentados pela alfabetizacdo e
pelo letramento.

A educacéao passou por pelo menos trés grandes aaselltimas décadas no século
XX. Segundo Castilho (2009), a primeira diz regpeb alto numero migratério para as
grandes cidades e seu processo de urbanizacadrogie uma vasta bagagem dialetal; a
segunda retrata a ciéncia com seu avango e 0s nangs de estudos que ganhou a lingua
portuguesa, a exemplo do campo linguistico que @ank sociolinguistica e a
neurolinguistica. Nessa expansdo do campo, a fakug “erros” deixaram de ser somente
desvios da lingua padrdo e foram percebidas comrentes ao ser humano. Por dltimo, a
crise do magistério refere-se a desvalorizacaorofispdo docente, que corresponde tanto a

perdas financeiras quanto de prestigio social.

Em meados dos anos noventa, o Ministério da EdacagZultura elaborou os PCN'’s
(Parametros Curriculares Nacionais) com o intug@dxiliar os professores na execugao dos
trabalhos docentes e, através de seus proposies,dom que os discentes pudessem exercer

a cidadania, transitar nas esferas sociais emedifess momentos de sua historia, fazendo



valer seus direitos e cumprir com seus deveres.r&8acdo a lingua portuguesa, sua
importancia também nesse momento se d& de formdarfuental, pois € através da
comunicacdo que o individuo fard jus a sua cidagat@ndo acesso a informacédo e
defendendo pontos de vista. (PCN, 1998).

A dificuldade se encontra em realizar esse processgpeitando a identidade
sociocultural do individuo, desprendendo do traxialismo ao tempo em que possibilita ao
aluno identificar e produzir seu proprio conhecitbesendo ele também personagem no seu
proprio aprendizado (PCN 1998). Com o intuito dellaar professores e estudantes de Letras
Portugués a promover tais mudancas e obter um mafitoveitamento com os alunos, este
artigo pretende munir-se de instrumentos que semmazes de promover o aprendizado da
lingua portuguesa no que se refere a textos oragem@os, quebrar com o pragmatismo do
ensino de gramatica, estimular o aprendizado,zatitio-se de recursos audiovisuais com

vistas a fazer do processo de aprendizagem algenoso.

Para fundamentar este estudo, pretendo basear-med&itos que versam sobre
processos de ensino aprendizagem. Para tanto, gBlidados os documentos oficiais —
PCN’s, o PCNEM (Parametros Curriculares Nacionahpa Ensino Médio) e o PNDL
(Programa Nacional do Livro Didatico) — que busaaimentar professores sobre esses novos
desafios de ensino, além de videos coletados emnétt editados e transcritos com base na
tabela de transcricdo para estudos de linguas NtdRC (Projeto da Norma Urbana Oral

Culta), utilizando-0s como recursos de ensino.

2. REFLEXAO SOBRE OS DOCUMENTOS OFICIAIS E USO DARALIDADE NO
ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA

Muito se discutiu até chegar ao denominador compara que as mudancas
tecnoldgicas e a velocidade de informacdes fossgimadas por professores e instituicdes de
ensino. A criacdo dos PCN'’s serviu para acordapradessores de que é necessaria a
utilizacdo dessa tecnologia como recurso no proads®nsino. Dentro dos seus objetivos ele
diz que o aluno saiba “utilizar diferentes fontesinformacdo e recursos tecnologicos para

adquirir e construir conhecimentos” (PCN, 1998).p.8

Estamos discutindo como a utilizacdo de recursosotégicos podem auxiliar as
aulas de lingua portuguesa e fazer que os alumpastiadesses métodos, conhegcam o assunto



e criem maneiras para construcdo do seu conhe@mn@uatro aspecto abordado € a utilizacéo
de uma diversidade de géneros, que produzam nitosojaior capacidade discursiva. Dentre

eles, os orais geram grandes davidas de comaoauntiliz

Ao escolher livros didaticos para adotar em salawla, deve-se tomar como base
para ensino de lingua, o que diz o PNLD “os trégros anos, do Ensino Fundamental,
sejam voltados a alfabetizacdo e letramento, e ois @timos desenvolver competéncia
gradual para proficiéncia oral e escrita” (PNLD12(. 13). Sendo assim, o professor pode,
além do livro didatico, utilizar outros recursosga ensino. Como o campo de analise trata
de textos orais, os livros didaticos devem cumgmsiiseguintes exigéncias, de acordo com o
PNLD (2012):

Como objeto de ensino, a linguagem oral tem um Ipegieatégico, em LP. Cabera
ao LDP no que diz respeito a este quesito:

Favorecer o uso da linguagem oral em sua salalde au

Recorrer a oralidade nas estratégias didaticabdelagem da leitura na produgéo
de textos em especial nos livros de alfabetizacéo;

Explorar as diferencas e semelhancas que se estalaitre o oral e 0 escrito;
Valorizar e efetivamente trabalhar a variacdo eeterbgeneidade linguisticas,
situando nesse contexto sociolinguistico o ensasonbrmas urbanas de prestigio;
Propiciar o desenvolvimento das capacidades e fiscursivas envolvidas nos
usos da linguagem oral préprios das situacfes feremau publicas pertinentes ao
nivel de ensino em foco. (PNLD, 2012, p.16)

Reconhecendo a importancia da linguagem oral cobwdada acima, e
reafirmada no tépico a respeito dos conhecimeimgsiisticos, o PNLD, reconhece o Obice
no tocante a oralidade e seus estudos condizestmsainguistica, e a deficiéncia nas obras
aprovadas para estarem de 2013 a 2015 nas escdihsap e privadas em todo Brasil.

Segundo o0 mesmo:

A oralidade ainda é, entre os eixos de Lingua gogsa, o menos desenvolvido nas
colegBes aprovadas, mas todas elas j4 trazem alguiaatacdo especifica,
principalmente para a producao. O trabalho sis@man o géneros orais também
ja é realizado nas colegfes, embora, em algumas, @else trabalho ainda deva ser
melhor especificado (PNLD, 2012, p.21)

Entretanto, ha esperanca de que essa lacuna denaslacolecbes seja
solucionada e a utilizagcdo dos textos orais comarfeentas de ensino venham com maior
énfase nas préoximas colecdes. Segundo o edital PILB as obras devem abordar como
critérios curriculares de Lingua Portuguesa, enacéal aos relativos trabalhos do

conhecimento linguistico, os seguintes topicos:

1. Abordar os diferentes tipos de conhecimento lirtguis em situacdes de
uso, articulando-os com a leitura, a producao xtesee o exercicio da lingua oral;



2. Considerar e respeitar as variantes regionaisiaisata lingua, promovendo
o estudo dasormas urbanas de prestidinesse contexto sociolinguistico;
3. Estimular a reflexao e propiciar a construcdo dwxeitos abordados. (edital

PNLD, 2014, p.71).

O ser humano comeca seu processo de conhecimesita déngua Vernacula,
pela fala, assimilando e reproduzindo o que lhé&a thesmo que ndo tenha conhecimento
nenhum dos cédigos, muito menos damosassim definidos poBaussurgele é capaz de
realizar uma comunicacao, ou seja, interagir agraagfala com outrem.

Os PCN'’s indicam a utilizacdo da linguagem oral aderramentas para o

ensino da lingua portuguesa:

Cabe a escola ensinar o aluno a utilizar a lingmageal no planejamento e

realizacdo de apresentagBes publicas:...Trata-ggrapmr situacdes didaticas nas
quais essas atividades facam sentido de fato,&odéstacado treinar um nivel mais
formal da fala, tornando como mais apropriado p#wdas situacdes. A

aprendizagem de procedimentos de fala e de esentacontextos publicos,

dificilmente ocorrera se a escola nado tornar pagatarefa de promove-la. (PCN'’s,
1998, p. 25)

O fragmento acima ratifica tudo que foi dito a m8pde lingua oral, no entanto o

mesmo documento contradiz o que disse e afirma que:

Acreditando que a aprendizagem da lingua oralspatar no espaco doméstico, ndo
é tarefa da escola, as situacbes de ensino véipantlb a modalidade oral da

linguagem unicamente como instrumento para permittratamento de diversos

contetdos. (PCN'’s, 1998, p. 24).

Aqui, os PCN’s admitem que a utilizacdo da lingred ndo é aproveitada na escola, a
nao ser como ferramenta para a transmissdo doUcmteomo canal da transmissdo da
mensagem. Analisando-se por esse lado, ndo comiaaealidade adotada nos documentos
oficiais. Ja Castilho (2009), opondo a essa afiraalos documentos, afirma que.

[...] a funcdo da escola deva concentrar-se appoasnsino da lingua escrita, a

pretexto de que o aluno ja aprendeu a lingua faadaasa. Ora, se essa disciplina
se concentrasse mais na reflexdo sobre a lingudataraos, deixando de lado a

reproducao de esquemas classificatérios, logo Seoteria a importancia da lingua

falada, mesmo para a aquisi¢cao da lingua esd@ifsSTILHO, 2009, p. 13)

A utilizacéo de lingua oral como ferramentas paesmsino, ndo se restringe aos anos Ensino
Fundamental, o0 mesmo processo € valido para o &héédio. Ao referir aos processos de
ensino de lingua/Linguagem, o PCNEM concebe que:

® Em substituicdo a expressdo “norma culta”, normesanas de prestigio é um termo técnico recente,
introduzido para designar os falares urbanos quaancomunidade linguistica como a do portugués rdsiB
desfrutam de maior prestigio politico, social, atdd e, por isso mesmo, estdo mais associadosriéagsc

tradicdo literaria e as instituicbes como o Estadscola, as Igrejas e a imprensa. (edital PNLD42p. 69).
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O processo de ensino aprendizagem de lingua pedagdeve basear-se em
propostas interativas lingua/linguagem, consideraaa um processo discursivo de
construcdo do pensamento simbdlico, constitutivaatia aluno em particular e da
sociedade em geral.

Essa concepcédo destaca a natureza social e wmdedatilinguagem, em composicao
as concepcdes tradicionais deslocadas do uso.sOciedbalho do professor centra-
se no objetivo de desenvolvimento e sistematizalzidingua interiorizada pelo
aluno, incentivando a verbalizacdo da mesma e drdorde outras utilizadas em
diferentes esferas sociais. Os contetdos tradisial& ensino de lingua, ou seja,
nomenclatura gramatical e historia da literatuém deslocados para um segundo
plano. O estudo da gramatica passa a ser uma égsratpara
compreensao/interpretacdo/producado de textos dewtlira integrasse area de
leitura. (PCNEM, 2000, p. 18)

O ensino de lingua portuguesa esteve ligado ao®dsi gramatica normativa,
tomando como parametros os classicos literariogemortes soltos, fraseados, com isso o
aluno ndo assimilava o ensino a sua realidade gNé@@sses métodos tenham desaparecidos e
nao sejam relevantes, mas é que eles representeaidade do aluno, desprezam a lingua
internalizada. O objetivo proposto € que o alumh@eo dominio de sua lingua, ndo deixe de
utiliza-la, conheca, domine e utilize outras, quandcessario.

Os documentos oficiais citados aqui foram influados pelos estudos sobre a
evolucdo cientifica da lingua, representado pefguistica. Os estruturalistas estabeleceram
novos métodos de compreenséao da linguagem humasa, @ara Silva (2011), significa:

a) O rompimento definitivo com a precedéncia da lingserita sobre a falada.

Qualquer variedade de uma lingua passa, portas&w abjeto de estudo, sem que
uma seja mais importante que a outra para lingaigtSILVA, 2011, p. 18)

b) O rompimento definitivo com a postura tradicional gue s6 a variedade

culta escrita deve ser objeto da gramatica. Seggmessim a gramatica prescritiva ou
normativa do que se quer como centro da linglistma seja da gramatica

descritiva. (SILVA, 2011, p.19)

Assim, o0 rompimento trouxe uma nova perspectiva garensino baseado na gramatica
descritiva, que leva em conta a forma sincronicdimigua, tendo como referéncia que a

lingua néo é estatica, ela observa como os falaetesmunicam em relacéo a sua histéria.

2.1. PROCESSOS MNEMONICOS DE ASSIMILACAO DO CONHEMENTO

O cérebro humano desenvolve métodos para armaagiva@ormacdes que recebemos
diariamente. Assim como um computador possui seutidd DisK, (Disco Rigido) onde
sdo armazenadas as informagfes para 0 momento esedizerem necessarias, 0 cérebro

cria um processo similar, mantem as informacoegjaamdo precisamos utilizar, acionamos
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nosso disco rigido. S6 que o ser humano ndo é unpuwador, descarta o que nao lhe

interessa, e absorve o resto.

A capacidade de aprender é diferente em cada thaiyie a melhor forma para
assimilar o conhecimento € diferente para cadamas, existem técnicas que favorecem a
memorizacao. Atualmente, encontramos cursos attnm&N-LINE, apesar das posicoes
contrarias, porém, como d&ellbach(2010) “ndo pode existir uma verdadeira aprendizage
sem algum esforco da memdria’. Quem tem dominiotade$écnicas, tem maiores

probabilidades de aprender.

Com isso, se o professor tiver o conhecimento géétaicas, tera maiores chances de
alcancar os resultados com seus alunos, fazend@uaerales absorvam e armazenem mais e
melhor o contetdo, desenvolvendo o processo dendipeggem. Combinados com alguns
fatores, que podem maximizar a capacidade de cemgiie dos conteudos, fazendo com que
os discentes assemelhem o que foi dito em salallde @ ensino tradicional peca em nao
utilizar recursos como ferramentas auxiliadorastamto aulas oral dialégicas quanto
inovadoras apresentam caracteristicas em contBagne apad Ferreira (1975, p.3 ),

apresenta oito funcdes que podem maximizar ostagias!:

apresentar o estimulo;

dirigir a atividade e a atencdo do aluno;

fornecer um modelo para o comportamento final delsej
fornecer elementos insinuadores externos;

orientar a direcdo do pensamento;

induzir a transferéncia do conhecimento;

avaliar o rendimento da aprendizagem;

© N o g s~ w NP

retroalimentar.

Estas funcbes dao parametros para desenvolver ceg3® de ensino, o docente
utiliza-se deles sem mesmo ter a nogcdo do querestiaando e, ao dar a aula, o professor
desenvolve capacidades cognitivas nos alunos easgilam o que € ensinado, por mais
diferente que seja a aula e 0o modo como é minat@grofessor faz uso dessa estrutura.

No mesmo livro, Ferreira (1975) apresenta um quargorcentagens de retencéo
mnemonica. “Aprendemos 1% através do gosto; 1{584é&s do tato; 3,5% através do olfato;
11% através da audicdo, e 83% através da visG@RREIRA, 1975, p.3). Percebe-se que o
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visual faz com que a aprendizagem seja melhor efiemla, gerando maior interesse nos
alunos, que prestardo mais atencdo e aproveitagée a escola tem a Ihes oferecer.

J& vimos as diferencas de aprendizado através elgdss, agora € necessario
compreendermos as maneiras de passar o conteludibaghar para fixar nos alunos o
conhecimento. Ainda segundo Ferreira utilizando doss métodos sensérias de maior
expressividade, relatados acima, € possivel havelanta na forma de ensinar. As pessoas
retém 10% do que leem, 20% do que escutam, 30%wogeem. Se combinarmos métodos,
0S que veem e escutam assemelham 50% e parag¢éalidas atividades fixadoras, os que
dizem e discutem 70% e quem diz e realiza logo apdsegue reter 90% do conteudo.

Ainda de acordo com o referido autor, os métodosnd@o podem perdurar na mente
por um tempo maior se combinar métodos, os dadio®seapds 3 horas para 0s que somente
ouvem sao de 70%; veem 72% e ouvem e veem de 8&%6s BUmeros alterem-se apos trés
dias para 10% dos que somente ouve, 20 % do quensewé e 65% do que ouvem e veem
sendo assim, o professor que estimula o ensinzamido os sentidos audiovisuais tem

melhores condi¢des para alcancar os objetivos atiosj

3. ANALISE DO CORPUSDA PESQUISA

A utilizagdo de lingua falada como instrumento dsir® serve como proposta para
introdugcéo na sala de aula, valorizando o meio IdnoaCastilho (2009) faz as seguintes

reflexdes:

[...] A escola deve iniciar o aluno valorizando sdwabitos culturais, levando-o a
adquirir novas habilidades desconhecidas de seiss go@onto de partida para
reflexdo gramatical serd o conhecimento linguistieo que os alunos dispde a
chegar a escola: a conversacdo. O ponto de chegmda a observacdo do
conhecimento “do ouro”, expresso nos textos escdinteresse pratico e (jornais,
revistas de atualidades) e nos textos literarigs, jgrojeto estético sera analisado. A
proposta se fixa na lingua que adquirimos em famdomo um ponto de partida
mais autentico com ela nos confundimos e nela eérarons nossa identidade.
(CASTILHO, 2009, p.21)

Utilizando a linguagem como objeto de ensino estad® nas aulas de Portugués, o
aluno deve participar e se sentir & vontade passaigir durante as aulas. Se tratarmos as
variacdes linguisticas como atos discriminatérmsluno pode se identificar ou a alguém
familiar tomar para si como elemento ofensivo stafase da escola, para Castilho (2009), os

recortes linguisticos devem ilustrar as variedastesoculturais da Lingua Portuguesa, sem

discriminag@es contra fala vernacular do aluno, éstde sua fala familiar.
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O ensino de lingua portuguesa ndo deve somentélecenrsa repeticdo de exercicios como
método de aprendizado, e sim intercalar com psatisaiais cotidianas, fazendo com que o
discente vivencie o uso da lingua. Acerca dessarebsio, Geraldi 2001 faz a seguinte

observacéao.

N&o se aprende por exercicios, mas por praticagisafivas.

Essa afirmacdo fica quase obvia se pensarmos er coma crianca a
prende a falar com os adultos com quem convivaressus colegas de brinquedo e
interacdo em geral. O dominio de uma lingua é altesto de préticas efetivas,
significativas, contextualizadas. (GERALDI, 200136)

Tendo a convicgdo, de que a sala de aula ndo éco lugar de aprender e que o
professor ndo deve somente transmitir informagdeas, criar mecanismos para que o aluno
crie seus métodos de aprendizag8el|bach(2010, p.23) diz que. “O professor pode passar
uma informagao, mas verdadeiramente ensina quaimo teansformar essa informagéo em
conhecimento, desafiando novos pensamentos”. Tamaomdo referéncia qualquer coisa que
provoque no aluno interesse e faca do aprendizadaa sua vida social, o aluno passa a

produzir seu conhecimento e a exercita-lo, confatiméntunes (2008).

Um verdadeiro mestre usa a sala de aula, mas sabgegs alunos aprende dentro e
fora da mesma e, dessa forma, quando a esse espagsiringe faz do mesmo um
elo estimulados de desafios, interrogacdes, propesie idéias que seus alunos em
outros espacos buscardo. Uma aula de verdade néonfea a sala de aula os
saberes representam desafios para os alunos @xitmizem na vida que vivem,
em muitos outros espacos que convivem. (ANTUNES8820.23).

A proposta analisada a seguir ndo restringe sonegentdizar recursos audiovisuais
nas aulas de lingua portuguesa, mas tenta fazemqoenos alunos percebam que portugués
nao aprende somente com 0s manuais e que, elespefletir como os processos da fala
cotidiana podem ajudar no entendimento da normta,cahalisando como os desvios da
lingua ocorrem e como essa percepcéao, fara conelgagproduzam melhores textos orais e
escritos, ndo dependendo exclusivamente da eseala professor, e sim deles mesmos.

Na realizacdo das andlises, deparei-me com algsituagdes, que me fizeram refletir
sobre a analise da conversacdo. Algumas vezes mepeideos até compreender o que o
falante realmente queria dizer. A falta de clamas palavras do emissor pode criar barreiras
na comunicacao, assim o receptor pode ndo captenaagem, criando uma lacuna ou ruido,
para falar com Marcushi, e recriar o texto de awacdm sua percepgédo. Com isso, na
transcricdo o analista deve tratar os dados comnaiarncautela para ndo comprometer a

transcricdo e ndo alcancar os objetivos almejaéegundo Marcurchi(2005).

Nao existe anelhortranscri¢cdo. Todas sdo mais ou menos boas. O @dsée o
analista saiba quais os seus objetivos e ndo deiessinalar o que Ihe convém. De
um modo geral, a transcricdo deve ser limpa e éégbem sobrecarga de simbolos
complicados. (MARCUSHI, 2005, p. 09)
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Para realizar as transcricbes aqui expostas uiizedas normas para transcricao
composta pelo projeto NURC, retiradas de Preti 208 elas serviram de parametros para
entender como melhor utilizar essa ferramenta dostcumento didatico.

Os videos 1 e 2 retratam uma adolescente moradopeeriferia carioca, que posta
videos na internet falando de comportamento, vestias e dicas de maquilagem. Seus
videos se tornaram populares, e a levaram, a faade do elenco de um programa
transmitido aos domingos na TV Globo apresentaddrpgina Casé:

Video 1:

Na moral...ndo td crend[u] no que to venu...pordepolix]...vocés pode até me criticar
falan[u] que eu gosto de falar mau dos outro mag é cara...tipo assim eu gosto de dar os
toque...pra melhorar a vida de todo mundo...pé@&@gue td ven[u]...estas garota cara passa
muitas quantidade de creme no cabelo...”

Video 2:
Td saben[u]...que tem varios professor de portuggésa né...

Observando a transcricdo dos videos acima, peraebenfendmeno de Aférese e
Apocope metaplasmbsie subtracéo ocorridos no verbestar’ apresentado na primeira
pessoa do singular do presente do indicativo, tdlaau“t6” em vez de estou. A utilizacao de
giria nas sentencas “Eu gostodde os toqué, “nao é card “tipo assint, “pd” o que eu td
venu’, onde estas sentencas poderiam ser substitua@a®¥p gosto de dar dicas“nédo é
rapaz’.

O uso do tipo assini e “p6”, sdo girias, mas também sao fendbmenos lingusstico
regionais,sendo que a primeira € utilizada majoritariamertte gessoas cariocas, da faixa
etaria entre 09 e 20 anos, periodo que se inip@-@adolescéncia e termina a adolescéncia
nem todas as pessoas inseridas nessa idade uiledassa maneira de falar, ndo é regra.

Percebe também a falta de concordancia de nimergemencasestas garotd, e
“muitas quantidad€’. Se a falante relata mais de uma garota, o swoiipabatem que ser

acompanhado dd&S* para dar a ideia de plural.

* Metaplasmos s&o modificagdes fonéticas que sofemalavras na sua evolugédo. Os fonemas constituem
material sonoro da lingua. Este material esta, ctutio o mais, sujeito a lei fatal das transformacobldo é
mister ascender ao latim para mostrar que grarnidedwolucao das palavras portuguesas veiculadagppeo.

No proprio idioma se deparam essas modificacdegndp comparamos vozes de épocas distanciadas
(COUTINHO, 1976, p.142).
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Outra digressdo € um fendbmeno fonético, percebmdeend[u]”, “falan[u]’, ao
invés de Vendd’ ou “falando”. Ela assimilou o [0] que passou a vogal alta guubstituiu o
“d” labio dental pelo fi” nasal, e por ultimo, utilizouhais’ ao invés de fhas’. A primeira é
advérbio de intensidade e da ideia de quantidadeganda € uma conjuncéo adversativa da
uma ideia de oposicao, neste caso especifico eenfmeno muito comum ndo depende da

regionalidade.

Video 3:

O Hoje em Dia j& esta de volta, a sua revistaGieta de todos os dias Muito obrigado pela
sua audiéncia e daqui a p[o]quinho vou te mostraa matéria que eu e o Miro fez mostrando
como é realmente a vida de uma modelo por tradlakises...agente fizemos dois...cé ndo ta
entendendo vai ser incrivel...NOS fizemos descgépde nos fizemos uma matéria incrivel”.

O video 3 trata de um programa no formato de evistque trata de assuntos do
cotidiano, moda, culinaria, saude entre outros serapresentado por Celso Zucatelli, Chris
Flores, Edu Guedes e Gianne Albertoni. O desvimtaceu no retorno dos comercias,
quando a apresentadora Gianne Albertoni mostraalvaaada oral de uma matéria que iria
ao ar naquele dia. A andlise mostra que ela nadesapitou a concordancia de niamero na
sentencaéu e o Miro feZ. Seguindo a fala, ela usou a express@gehte fizemos dois e
uso de metaplasmos no pronome de tratame@ad invés de vocés. Rapidamente, corrigiu
pela forma nos fizemos. A duvida € percebeu o euréoi avisada no ponto eletrénico pelo
diretor. Outro uso inadequado de concordanciaadest de géneranfuito obrigado”. Como

ela é do sexo feminino, deveria usabfigada”’ para concordar nome a pessoa.

Video 4:

bom eu vou contar um pouquinho da minha historirac@ que cheguei até aqui...eu tava
entrando no Msn normal como entro todo dia eu gosido td6 sempre conversando com
meus amigos de repente comecou aparecer um mootndée eu tava achando estranho eu
resolvi aceitar alguns...deles no meio da conveusa.dos cara falou pra mim éh:/que
tinha/eu perguntei pra ele no...caso se onde rdta tne encontrado...ele me disse que tinha
sido um presentinho da minha mae...minha mée spijet@meus sonh[u] ndo deixou passar
essa chance e agente fizemos o: Ah:/agente fizemdsla fez o oitoP depois comecei
entrar...

O video trata de uma jovem de nome Poliana, gueogram video com o intuito de
participar do reality show, Big Brother Brasil, candado pelo jornalista e apresentador

Pedro Bial e exibido pela Rede Globo de Televi€sdgrograma trata de uma competicao
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onde os participantes ficam enclausurados, paatitige jogos, e o publico escolhe toda
semana participantes para serem eliminados do jogadltimo recebera uma quantia em
dinheiro.

A analise do video apresenta um desvio da lingdedpade metaplasmo ja ocorrido
nos videos 1 e 2, e se repete neste do verboagstmentado na primeira pessoa do pretérito
imperfeito do indicativo ela utilizoutdva” ao invés de éstavd e também na primeira

pessoa do presente do indicativ®’“ao invés de éstou.

Video 5:

“L1 a possibilidade de conquistar direitos depais qs conquista que mais direitos

L2 [certo

L1 eu acho que isso € das pessoas ninguém quepdicedo ali onde ta ...

L1 Agente ndo sabia que existia 0 pré-sal masvja tads tavamos explorando a parte de
cima

L2 [certo

L1 a pessoa a: empresa tem o direito de exploparta de baixo se considerando que cada
plataforma dependendo do tamanho dela vamo dan assi../a maior em torno de um bilh&o
e oitocentos cé veja 0 que vai momen.../movimelgatinheiro.

eu torgo no rio Grande do Sul pelo internacionas maso/eu nasci em Minas Gerais entéo eu
torci durante o inicio todo da minha vida pro atieteu so...eu tenho duas camiseta sou
atleticana e sou inter. Aqui tem muito passarimmo.t/nds temo quatro arara.

O video acima apresenta a presidente da Nacgaolddasirepresentada por L1)
dando uma entrevista ao Programa do Ratinho, exiiédsegunda a sexta no SBT, canal de
televisdo de propriedade do empresario Silvio Sandépresentado por Carlos Massa, 0
Ratinho (representado por L2).

Como nos videos anteriores, o verbo estar usadimrdea inadequada na fala da
presidenta “A gente ndo sabia que existia o prénsas ja tava’ / nos ‘tavamos”
explorando...”. Houve nesta sentenca um perioddridgcamento como se ela estivesse
concatenando as ideias ou as palavras. Ela perecplzen tempo verbal ndo estava sendo
conjugado no tempo correto, tentou corrigir, maseguéncia continuou com o erro, de
metaplasmo e ela utilizoddvamos' ao invés de éstdvamos. Seguindo com o dialogo ela
utilizou “vamao” houve também a pronuncia com a concordancia deerulinadequadeac®’
ao invés deVvocé&. Aqui podemos atenuar o desvio da LP, pois quala ¢ uma mineira, e
esse jeito de falar especifico do pronome de trtiéoné utilizado por habitantes daquela
regido, mas gramaticalmente esse € um erro de lastap seguindo ela cometeu erros de
concordancia de numero por duas vezes: na primgaaexplicando as condi¢des para ter
dois times de futebol, diz que temiuas camisetd, e, comentando dos passaros que existem
no palacio do planalto, diznbds temo quatro arard. O verbo ter conjugado na primeira
pessoa do plural deve ser grafado no plueints e do jeito que ela falou foi a grafia do
verbo ‘temer” na primeira pessoa do presente do indicatiea,temd, e, em ‘arara”, como
0 nome tem que concordar com a quantidade, devdHsgar o “s’ para concordar o
substantivo com o numero.

Video 6:
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L1 Pelo ministro do esporte Orlando Silva deput@dmario vocé pde a mao no fogo.

L2 ndo pelo fato de ndo conhecé-lo pessoalmente.n&o saber realmente o que vem

acontecendo no é no: cenario do da copa do mundoethor por saber de uma coisa que
vejo quando faco esse forum e ler algumas coisasést do Ministério do Esporte que nao

batam muito com as/com nossos conhecimentol[ul].

L2 o futebol hoje € muito coletivo é muita taticaneita preparacéao fisica a individualidade

ela é/ela ndo é infelizmente ela ndo é mais nepeitesla pelos préprio[ss] companheiro

como é ela/era antes[L1sim] é::: na minha épodaceassim eu acredito que a: parte fisica
hoje no fut[ilbol tomou conta tanto é que vocé s§agadores que: e muitos dizem que sao
crague se vocé vé a: técnica desses jogadoresiod@cstéecnico como ...

A transcricdo do video acima trata de uma entr@detjogador de futebol aposentado
Romario, idolo da Selecéo brasileira, e de divetisoss do Brasil e do mundo. Hoje, ele esta
exercendo o mandato de deputado federal pelo PSRidale Janeiro. A entrevista foi
concedida a um canal a cabo e mediada pelo ja@altrge Kajuru. No inicio, os dois
participam de uma brincadeira onde o entrevistéalaro nome de algumas personalidades e
0 jogador responde se pde ou ndo sua mao no fagelgy ou seja, se confia ou ndo nestas
personalidades. Em todo video ha passagens deamnentos da mensagem, o jogador

escolhe bem as palavras, percebe a tentativa aealinor texto oral.

Video 7:

L1 se a mulher ah:: Renata briga com o capetaae ¢al vou embora e pega a bolsa também
toca o alarme também.

L2 se ela querer vai tocar

L1 AH...também t4 vendo se ela quiser ndo quisqueose ela th pegando o alarme toca com
a prépria pro:...proprietaria

L2 tem controle remoto que ela pode desligar seuaer

L1 Ah ta tudo bem

L2 [controle remoto

L1 entdo ta certo

L2 [vamos simular novamente

L1 entdo ta certo

L1 Tele urso primeiro Grau, vam[o] la

L2 [outra vez

L1 aqui € o seguinte entdo vam[o] la éh:: praticagde a gente acerta o verbo e o passo
vam|o] l4 ai ta vendo galera duas e quarenta e seis

O video sete trata de um programa de TV transméa@odomingos pela Rede Globo
de Televisdo. O apresentador esta com um invertandalarme para bolsas e estdo fazendo
simulagBes de como utilizar o produto. Neste vide@presentador faz uma pergunta ao
inventor de como funciona o aparelho e repete avpaiitambém” que na norma escrita nhao

€ admitida. Em seguida o inventor responde: éla querer vai tocat. O verbo subjuntivo
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foi falado de forma errada, o apresentador fazreec@o da conjugacao e refaz a resposta na
forma adequadasé ela quiset, mas, o inventor persiste no erro. O apresentapogsenta
uma interjeicdo concordando com o inventor massante 0 uso do metaplasmo no verbo
estar usandotd” ao invés de éstd, e vilipendia do inventor, fazendo uma brincadeir
constrangedora com ele. Por fim, o apresentadoetws erros novamente do verbo estar
por trés vezes e ndo faz a concordancia de nunoererbo ir na primeira pessoa do plural ele
nao utilizao ¥'.

Nesse video, o apresentador faz a correcdo daag@ib do verbo querer, dito
inadequadamente. Devemos, como professores safer tcatar e corrigir erros dos alunos
em sala de aula, pois a corre¢ao pode ser enteddifiarma errada pelo aluno e podemos,
através de uma ma correc¢do, leva-lo a desistércesdola. Temos que ter a sensibilidade

para saber agir, levando-se em conta o conhecineemt@sposta ao estimulo do aluno.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo com o passar dos anos, passou a levamganfatores de aprendizagem e
interesse do corpo discente a tecnologia, temaretde entre alunos. Aqui, estou apenas
identificando que a utilizacdo de recursos eletd@sié bem vista pelos alunos, atraindo um

assunto técnico para o ambiente deles.

Por outro lado, o acesso a informacgdo trouxe pakmo uma dificuldade de filtrar
tudo que lhe cai no colo, através da internetse emaranhado de informagdes nem sempre
condis com a realidade. O professor tem a obrigdegmeparar o aluno para fazer esse filtro

e poder melhor aproveitar o que a internet teneeeoér.

Para melhor aproveitar as aulas, utilizamos dategra como recurso auxiliador para
0 ensino de lingua portuguesa, com intuito de prx@mama melhor aprendizagem e fazer
que o aluno possa, a partir dai, ser responsavelgvéprio conhecimento, possa reparar
possiveis desvios da lingua portuguesa e passaligasre pesquisar a sua propria lingua,

identificando e comparando com seu modo de falar.

Através desse aprendizado, o aluno pode nédo peraehbe ele torna-se um cidadéao
cada dia mais capaz de exercer sua cidadania,efmigai saber conviver e respeitar as
maneiras de se expressar dos seres humanos, coewivesociedade, produzindo assim

melhores textos orais e escritos.
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A VOZ DA CRIANCA NA LITERATURA INFANTIL: A CONTRIBU  ICAO DE
MONTEIRO LOBATO °

Eliana de Jesus Santosrdde (FSLF)
Profé Dr2. Vilma Mota idtela (FSLF)’

RESUMO:

O projeto consiste em desenvolver um estudoeefera historia da Literatura Infantil no
Brasil e sobre a contribuicdo do célebre escritantdiro Lobato para o desenvolvimento
desta. Ao destacar a contribuicdo de Monteiro Labhtisca-se ressaltar a voz da crianca
como elemento constitutivo da narrativa literarestthada ao publico infantil. Para isso,
tomarei como referencial tedrico os livr@anorama Histérico da Literatura Infantil/Juvenil
de Nelly Novaes Coelho (2010)jteratura Infantil Teoria e Praticade Maria Antonieta
Antunes Cunha (2009)iteratura Infantil, de José Nicolau Gregorin Filho (200Biteratura
Infantil, de Nelly Novaes Coelho (200@)iteratura Infantil Brasileirg de Marisa Lajolo e
Regina Zilberman (2007). O objetivo deste trabathtornar mais conhecida a histéria da
literatura infantil/juvenil no Brasil, ressaltandtguns de seus aspectos mais importantes, de
modo a enfatizar a importancia de Monteiro Lobatma precursor da Literatura Infantil no
Brasil. Espera-se que este projeto venha a separtl estudantes de Letras e demais leitores,
no sentido do aprofundamento de conhecimentosivedat historia da literatura infantil
brasileira, desde seus primérdios até os diassatonamo também do reconhecimento, por
parte desse publico, da importancia do escritocysser desta literatura em nosso pais,
Monteiro Lobato.

Palavras chave Histéria da literatura. Literatura Infanto-juveronteiro Lobato.

THE VOICE OF THE CHILD IN CHILDREN'S LITERATURE: TH E
CONTRIBUTION OF MONTEIRO LOBATO

SUMMARY:

The project is to develop a study regarding tiseohy of Children's Literature in Brazil and
on the contribution of the celebrated writer MordgeiLobato for developing this. By

® Artigo realizado como pré-requisito & aprovacadisaiplina Trabalho de Conclus&o de Curso-TCCgutso
de Letras da FSLF.
® A autora e graduanda no Curso de Letras da FSLF.

" Professora Orientadora do trabalho.
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highlighting the contribution of Monteiro Lobatogeks to emphasize the child's voice as a
constituent element of literary narrative intended children. To take it as a theoretical
books: Historical Background of Children's Litensuw Juvenile, Nelly Novaes Coelho
(2010), Children's Literature Theory and Practidiyria Antonieta Cunha Antunes (2009),
Children's Literature, José Nicolau Gregorin Sab0@), Children's Literature, Nelly Novaes
Coelho (2000), Brazilian Children's Literature, MarLajolo and Regina Zilberman (2007).
The aim of this work is to increase awareness alloeithistory of / Juvenile Children's
Literature in Brazil, highlighting some of its mastportant aspects, so as to emphasize the
importance of Monteiro Lobato forerunner of ChildlgeLiterature in Brazil. It is hoped that
this project will be useful for students and otheaders of Letters, in the deepening of
knowledge concerning the history of Brazilian cheldls literature, from its beginnings to the
present day, as well as the recognition by thisesnog, the importance of the precursor of
this literature writer in our country , Monteiro hato.

Keywords: history of literature. Children 's literature. Kteiro Lobato.
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INTRODUCAO

Com o objetivo de desenvolver um estudo referefhiistaria da Literatura Infantil no
Brasil e sobre a contribuicdo do escritor Montéiobato, este trabalho busca ressaltar a voz
da crianca como elemento constitutivo da narrditesaria destinada a crianca. O trabalho
consiste em tornar mais conhecida a histéria deratitra infantil/juvenil no Brasil,
ressaltando alguns de seus aspectos mais impaitacbeno também em enfatizar a
importancia de Monteiro Lobato como precursor darbtura Infantil em nosso pais. Espera-
se que esse trabalho venha a ser util para leiéonegeral, no sentido do aprofundamento de

conhecimentos relativos & matéria em enfoque. tBata utilizei o seguinte referencial:
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O Nelly Novaes Coelho (2010): em sua obra a autetrata a literatura como a grande

arte, que através da historia, vem eternizando alavias a Aventura Humana, criando

cultura e formando as mentes. Prop6e aos respasgielas novas geracdes algumas “setas
orientadoras” que poderdo ser Uteis para atingfal®s” visados pela Educacdo, o grande
agente transmissor de cultura.

O Gregorin Filho (2009): o autor faz breve reflex@eerca da histéria da literatura
infantil no Brasil, mostrando suas transformac¢ddestacando dois momentos distintos: pré e
pos lobatiano.

O Antunes Cunha (2003) faz uma andlise de obrasedatura para criancas, abordando
a historia dessa producgédo e sua situacdo atudéhcdeslo suas caracteristicas. Entre as obras
estudadas pelo autor encontramos “As fabulosas nestida Emilia, de Monteiro Lobato.

O Nelly Novaes Coelho (2000): a autora destaca teniaticas estilistico-estruturais da
Literatura Infantil/juvenil no Brasil do século XIZo Modernismo. Cita e analisa algumas
obras de Monteiro Lobato.

O Lajolo/Zilberman (2007): analisam a importancia dspecto literario dos textos

enderegcados a crianga, destacando o autor Monk®bato e seus personagens mais
importantes.

O Cademartori (2010) em seu livro destaca as carsiitas da literatura infantil, discute
00 lugar que ela pode ocupar nas escolas e situdeio Lobato no cenério da Literatura
Nacional.

O Marisa Lajolo (2000), em estilo coloquial, com ttexenvolvente e bem-humorado,
apresenta uma biografia de Monteiro Lobato na needdra o leitor contemporaneo
mergulhar.

Como material de estudo sdo tomadas duas narraévikonteiro Lobato: “Memdrias

de Emilia” (1962) e “As Cacadas de Pedrinho” (1973)
O trabalho se desenvolve em trés momentos distintos

No primeiro momento, sera feito um relato brevers@bhistoria da literatura infanto-
juvenil no Brasil, desde seus primordios até Maotébbato. J& no segundo momento, sera
realizada uma andlise das duas narrativas mene@sngde compdem dois livros cheios de
aventuras, ensinamentos e inovagbes na arte devesdristorias para o publico infantil
brasileiro. Por fim apresentam-se tépicos sobréogréfia de Monteiro Lobato, escritor e
grande empresario do ramo editorial no Brasil, aestdo sua contribuicdo para o

desenvolvimento da Literatura Infantil/juvenil bfesa.
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MONTEIRO LOBATO, PRECURSOR DA LITERATURA INFANTIL ® BRASIL

O autor Monteiro Lobato foi o grande responsavé pevacao do mercado editorial
brasileiro, que, até entdo, referenciava-se na agdioc europeia e tinha como principal
objetivo “moralizar”. A literatura portuguesa eraxemplar”, feita tanto para adultos como
para criangas. No século XX, nasce a Literaturaniiif brasileira com o autor Monteiro
Lobato que introduz uma nova tematica e a falaidaga em suas historias de aventuras.

O autor Gregorin Filho comenta sobre o surgimemaucha nova literatura com o
surgimento de Monteiro Lobato na cena literariae g@ destaca por uma proposta inovadora:
com ele, a crianca passa a ter voz na literatdaamtiorjuvenil, ainda que uma voz vinda da
boca de uma boneca de pano, Emilia. Além dissongestacdo e a irreveréncia infantis sem
barreiras comecam a ter espagco e a ser lidas, w@remiqainda maior concretude com as
ilustracdes das personagens do Sitio do Pica-Pauwedm (GREGORIN, 2009, p.28).

Com a intengcdo de romper com as convencgdes e @ftee existentes no passado,
Lobato deu um novo rumo a Literatura brasileirainalm portas para novos ideais, pois com a
chegada do novo século era necessario inovar.r® expressa seu desejo de forma clara

em citacdo destacada no por Nelly Novaes Coelht0j20

[...] Ando com ideias de entrar por esse caminkiog para criangas.
De escrever para marmanjos ja me enjoei. Bichosgsaga. Mas para
as criangcas um livro é todo um mundo. Lembro-mecai@o vivi
dentro do Robinson Crusoé de Laemmert. Ainda atatendo livros
onde as nossas criancas possam morar. Nao lerae fo@, sim
morar, como morei no Robinson e n'Os Filhos do @apGrant
(grifos nossos). (Monteiro Lobato, op.cit., 2° tgmp.292-3).
(COELHO, 2010, p. 250).

Entdo lancou o seu primeiro livro infantii em 1920s 38 anos A menina do
Narizinho Arrebitado, que era classificado comertiide figuras”, enfatizando a funcdo da

imagem nos livros infantis.

Com o sucesso do livro, Lobato langou no ano séguMarizinho Arrebitado” — 2°
livro de leitura. O sucesso foi imediato, da tiragde 50.500 exemplares, 50.000 foram
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adquiridos pelo governo paulista e distribuidosapascolas publicas, comeca assim o

enriguecimento do mundo literario lobatiano. (COKELF2000)

Com uma fabulosa criatividade, lancou outros liveoshegou a exportar para paises
como Alemanha, Argentina, Espanha, Franca, Sjtanseguindo, assim, reconhecimento do

seu trabalho e da cultura nacional.

Coelho comenta:

Lobato foi um dos que se empenharam a fundo negsapkla
descoberta e pela conquista da brasilidade oudore. A principio,
na é&rea da Literatura, seja para adultos ou pemacas; mais tarde, no
campo econdmico e politico. (COELHO, 2010, p.248)

A autora Nelly Coelho, comenta que Lobato buscounano rumo para a literatura
brasileira, lutou e conquistou um lugar de destagueue diz respeito a inovacéo editorial
nacional. E € nesse mundo de descobertas e awergueacriancas de todas as idades

assumem um papel de destaque.

MONTEIRO LOBATO E A REPRESENTACAO DA VOZ INFANTIL W LITERATURA

Com o objetivo de retratar a vida social da épbanteiro Lobato, soube enfatizar a
linguagem infantil, através dos seus personagemsdé&staque, a voz da crianca atraves de
Emilia, boneca gente, que toma uma pilula e toenara marco na literatura brasileira,
encantando criancgas, jovens e adultos, que semeadg encantos das histérias que tém como
cenario o sitio mais famoso do Brasil, O Sitio deafau Amarelo; tendo como habitantes

personagens protagonistas das suas historias.

E interessante destacar que apés Lobato, a vatilnfassou a ser ouvida e mudancas
significativas aconteceram no que diz respeitdetdiura para criancas. Por outro lado, no
ambito educacional brasileiro, de l4 para ca, muitaudancas aconteceram. A educacao
dogmética deu vez a valorizagcdo da crianga, queopas ser considerado um ser pensante,
com cidadania, direitos e deveres. Diz COELHO (2000

Essas mudancas foram de maneira historica e dialogi
trazendo para a literatura infantil a diversidadevdlores do mundo
contemporaneo, o questionamento do papel do homanteddo
universo gue se transforma a cada dia... (COELHO02p.29).
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Essas mudancas, atualmente, refletem-se nos Pesan@tirriculares Nacionais-
PCNSs, que orientam no sentido da insercdo, na edogcde valores voltados a formacéao do
ser cidadao, relacionando-os aos contetdos claresie as atividades de ensino. Em meio a
esse processo, a literatura infantil deve muitaantribuicdo de Lobato, que se situa nesse
ambito como percussor na introducdo de questdasroporaneas relacionadas a educacao da
crianca brasileira. Quanto a isso, além do usardmagem coloquial e de uma boneca de
pano como porta voz da crianga, 0 autor colocoueafoque questdes que se inserem

tematicamente no projeto de construcdo de umaidelat brasileira.

A REPRESENTACAO DA VOZ INFANTIL NAS HISTORIAS DE LBATO:

“‘“AS CACADAS DE PEDRINHO”

Lobato em sua obra revela a cultura brasileirduindo discussdes sobre o sistema
politico e econdmico de sua época. No que se rafetdtura, importa destacar a invencao de
uma linguagem coloquial, destinada ao publico jovaspecto que cumpre ressaltar na
narrativa do escritor. Quanto a isso, diz CADEMARRIO

O registro das peculiaridades locais esta preseatemrande parte de
nossa producdo literaria. Porém, a identificacaashyitor com seu
meio, através da sensibilidade e da inteligénc@s® pouco comum
em nossas letras, até determinado estagio, espor particulariza e
dimensiona a producéo intelectual de Monteiro Lot contexto da
literatura brasileira. (CADEMARTORI, 2010, p.51).

Na narrativa “As cacadas de Pedrinho”, publicadal®i8, Monteiro Lobato confere
a suas personagens a responsabilidade de tomabelede grande valor para a sociedade
denunciando a segregacédo social, defendendo umestNo social para o Brasil. O livro é
dividido em duas partes distribuidas em doze clagitws quais retratam as aventuras do
menino Pedrinho e de seus companheiros de aveharainho, Emilia, Visconde e Rabico.
O autor ndo poupa os detalhes de modo a envolietoo no mundo fantastico do Sitio do

Pica-pau Amarelo.

Na primeira parte, o marqués de RabicO encontraanmga no capoeirdo e Pedrinho, o
neto aventureiro de Dona Benta, decide cacar oamiomtando com a ajuda de seus amigos

do sitio. Ele s6 ndo esperava que 0s animais dastly com medo de serem as préoximas
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vitimas, decidissem se vingar da garotada, pladejamma invasdo ao Sitio do Pica-pau
Amarelo. J& na segunda parte, relata-se a fugandénaceronte do circo, o aparecimento do
animal e as tentativas de sua captura pelo “Dapartto Nacional de Caca ao Rinoceronte”.

A boneca Emilia, entdo, torna-se amiga do anindaicede ajuda-lo.

A linguagem utilizada no texto em sua maior parteotbbquial, destacando-se o
discurso oral, através do recurso a um narraddiadon de histérias onisciente. A narrativa
da ao texto um tom de aventuras, tornando a lgit@zerosa:

-- Pois quero ver isso! Vou organizar a cagadaceque hei de trazer
essa onga aqui para o terreiro, arrastada pel#tzasreéSe vocé e os
outros nao tiverem coragem de me acompanhar, beiniso.
(“Cacadas de Pedrinho”, 1973, p.3).

Contemporaneamente, a questdo étnico-racial sacdest com ela a polémica em
torno da discriminacdo, que tem como foco uma dasipais personagens da historia, a Tia
Nastacia. Comenta-se, etesda internet, que Lobato insulta a criada com pakduras em
suas historias, chegando a compara-la com aninb@stacamos aqui uma sumula da
polémica por André Nigri, transcrita dde Bravo!:

O escritor Monteiro Lobato (1882-1948) era racistal® uma
polémica que vai e volta na vida cultural brasslerrecentemente foi
reativada pelo Conselho Federal de Educacdo. Nopaseado, o
organismo emitiu um parecer classificando o livre Bacadas de
Pedrinho, de 1933, como racista. Na analise, ersados trechos da
obra em que a personagem Tia Nastacia, que é rexgréatada de
forma ofensiva: "Tia Nastacia, esquecida dos seuBersos
reumatismos, trepou, que nem uma macaca de carvBRAVO!,
Edicdo 165- MAIO 2011).

Em defesa da obra de Lobato, a autora Marisa La@to entrevista concedida em
noticias Univesp, comenta:“a obra de Lobato néofia® racismo, tampouco reflete atitudes

preconceituosas. Ao contrario condena-astww.tvg.globo.con). Para Lajolo, 0os negros

eram vistos com carinho nas obras escritas portboba

Nelly Novaes Coelho, voltada a uma leitura liter&la obra lobatiana, ressalta ai a
face da narrativa de aventuras:

Pode-se dizer que Monteiro Lobato evitou as teng®s0logicas
insolUveis ou angustiantes para 0s pequenos Igjt@eplorou os
“conflitos” ligados as aventuras e que podem seaolvéos, de
maneira positiva, no nivel da narrativa e da v(@OELHO, 2010,
p.260).
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MEMORIAS DE EMILIA

Em memodrias de Emilia, a boneca gente decide escmaa biografia e nomeia
Visconde como seu secretario para a escrita daigoaiografia... As “Memorias de Emilia”
destaca a irreveréncia da protagonista, conhecddiper o que pensa sem temer as criticas.
Nessa narrativa, Lobato reflete sobre a escrégélita pela boca da porta voz Emilia:

- Bem sei — disse a boneca. Bem sei que tudo reandd passa de
mentiras, e sei também que é nas memorias quenosniso mentem
mais. Quem escreve memoarias arruma as coisastdegje o leitor

figue fazendo uma alta ideia do escrevedor. Maa [0 ele ndo
pode dizer a verdade, porque sendo o leitor ficalvegue era um
homem igual aos outros. Logo, tem de mentir contarmianha, para
dar ideia de que esta falando a verdade pura. Benta espantou-se
de que uma simples bonequinha de pano andasse d=as itao

filosoficas. (ME. p. 4)

Nessa historia, 0 autor inova na maneira de néesastem trés narradores diferentes:
Emilia, Visconde e um narrador central. Duranteeitula da obra, podemos identificar a
existéncia do recurso de metalinguagem, ou sejimgaa usada para explicar a propria
lingua. Esse recurso pode ser observado logo e ida narrativa, quando Dona Benta
pergunta & Emilia se ela sabe, de fato, o que &fioonas e ela responde: “Memdrias sdo a
historia da vida da gente, com tudo o que acondesele o dia do nascimento até o fim”.

(ME, 1962, p. 3).

Outro ponto que chama a atenc&o na narrativa datb.ao uso do discurso direto,
gue coloca em destaque o tom coloquial da linguagermacil entendimento para todos os
tipos de leitores. Assim, em linguagem acessigehistorias “contadas” ou “inventadas” por
Emilia refletem uma tematica cotidiana, que trangibr questbes sociais e filosodficas,

contribuindo para ampliar a visdo de mundo de kstases.

CONSIDERACOES FINAIS

O escritor e empresario do ramo editorial nacidviahteiro Lobato escreveu varias
obras, contribuindo para o enriquecimento intekdctie sua época, deixando um legado de

nacionalidade explicita em seus textos. Declardh6d010:
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A Monteiro Lobato coube a fortuna de ser, na araalideratura
Infantil e Juvenil, o divisor de aguas que sepaBaasil de ontem e 0
Brasil de hoje. Fazendo a heranca de o passadgimeepresente,
Lobato encontrou o caminho criador de que a Liteaalnfantil estava
necessitando. (COELHO, 2010, p.247).

E ainda:

Monteiro Lobato teve a ventura de se saber lidoegido por milhdes
de leitores. E disso teve testemunhos até o fimvida, pelas

demonstracdes pessoais e pelas muitas cartasdasebom as mais
afetuosas confissbes de encantamento com o murelelqusoube
criar. (COELHO, 2010, p. 254).

Com sua genialidade, Lobato conseguiu o respeigoagimiracdo de seu publico,
eternizando-se em suas inumeras historias. Pacduaoem Lajolo, 2007, encontramos uma
citacdo que vale a pena reproduzir, pois resumeviséa utopica sobre o futuro do mundo:
“No dia em que nosso planeta ficar inteirinho cadrmsitio, ndo sé teremos paz eterna como
a mais perfeita felicidade” (LAJOLO, 2007, p.53).
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A IMPORTANCIA DA LITERATURA INFANTOJUVENIL NO ENSIN O DE
PRODUCAO DE TEXTOS®

Sherla NGbia de S& Mattos Batfsta

Orientadora: Profa. Ma. Sara Rogéria Santos Batbosa

RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo mostraraguextos literarios devem ser usados em
sala de aula por ter uma linguagem clara e intenésdacilitando assim a pratica da leitura,
com através desses textos o0s alunos vao gosteituta le criar seus habito de ler, também ira
analisar a relacédo da literatura na pratica da dalaula da educacao infantojuvenil. Para
alcancarmos tais objetivos e conseguirmos as ir#odes e dados necessarios foi utilizado o
material de pesquisa bibliografica. Foi possivektmas o quanto a literatura pode ser um
instrumento indispensével na aprendizagem, no dek@mento e na vida dos adolescentes,
tornar evidente que os professores devem e predisarar consciéncia disso, saber se 0s
professores atuantes tém conhecimento de algurceitms) como a literatura e  muitas
outras questdes sobre a relagcdo de ler com a amgeth e desenvolvimento do
adolescente. A partir disso, mostraremos a impodada leitura literaria e como ela, é
importante para o0 desenvolvimento e para a aprageim dos adolescentes, também
observamos que é necessario uma maior conscieatizex; sentido de desmistificar o papel
do ler, que ndo é apenas um passatempo, mas s#o olgf grande importancia para que os
alunos desenvolvam e aprendam bem.

Palavras — chaveLeitura. Aprendizagem. Linguagem. Texto literario

ABSTRACT

This work aimed to show that literary, texts ddobe used in the classroom by having a
clear and interesting language thus faciliting practice of reading throuch these texts
students will learn to like reading and create yoeading habit, too will examine the
relationship of literature in the classroom praetaf infant-juvenile education. To achieve
these goals and get the information and data nageb#bliographic research material was
used. It was possible to show how literature canabeindispensable tool for learning,
development and adolescents lives, becoming unididghat teachers should and must take

8 Artigo realizado como pré-requisito & aprovacadlisaiplina: Trabalho de Conclusdo de Curso-TCCqutso
de Letras da FSLF.
° A autora é graduanda do curso de Letras da FSLF.

10 professora do curso de Letras da FSLF.
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conviction that, whether acting teachers have kadgeé of some concepts, such as literature
and many other questions about the relationshipeafling to learning and adolescent
development. From this, and show much importancditévary reading and how it is
important for the development and learning of asldats, we also observed that greater
awareness in order to demystify the role of readsgequired, which is not a hobby, but
rather a matter of great importance for studenteteelop and learn well.

Keywords - Keywords: Reading. Writing. Awareness. Literature.

1. INTRODUCAO

Este trabalho visa relatar o desenvolvimento daaditira na pratica de sala de aula
educacao infanto-juvenil.

A literatura é assunto que tem conquistado espago panorama nacional,
principalmente na educacao juvenil, por ser o umsénto a esséncia da adolescéncia e seu
uso permitem um trabalho pedagogico que possibditaroducdo do conhecimento, da
aprendizagem e do desenvolvimento.

Independente da época, cultura e classe sodigédratura e a leitura fazem parte da
vida do adolescente, pois eles vivem em um mundardasia, de encantamento, de alegria,
de sonhos onde a realidade e o faz-de-conta sermerh, apesar de a histéria de antigas
civilizagbes mostram o contrario, fazendo o letraasformar em pecado.

Nas sociedades de mudancas aceleradas em queosjveamos sempre levados a
adquiri competéncias novos, pois € o individuo idade basica de mudanca. A utilizacdo de
leitura no processo pedagodgico faz despertar cogosta vida e leva os adolescentes a
enfrentarem os desafios que lhe surgirem. Esigoar mostrar o quanto a literatura pode ser
um instrumento indispensavel na aprendizagem, neergelvimento e na vida dos
adolescentes, tornar evidente que os professdrgares professores devem e precisam esta
ciente disso, saber se os professores atuantesot@mecimento de alguns conceitos e muitas
outras questdes sobre a relacdo do ler com a apagedh e o desenvolvimento do
adolescente. (Hoffmann 2002)

Partindo do pressuposto, que o trabalho educatldeve estar voltado para o
desenvolvimento integral dos individuos, mediantaedhoria da compreensdo do meio em
que vivem, maiores percepcdes de si mesmo, elevsgdocultural das suas condicdes de

vida e desenvolvimento de valores proprios de uowedade em mudanca, enfocara a
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literatura como instrumento mediador da acdo peglagéeducativo podendo-se através
destes, diagnosticar, investigar informacdes qakizam o rendimento desta agao.

Na medida em que tudo que avaliamos néo é viaig#lo nu, isto quer dizer, que vai
além de olharmos para adolescentes como seres srgebservados, ou seja, a intencao
pedagogica dara condi¢cdes para o professor crjativids e planejar atividades adequ
dando assim um real ponto de partida para estavalgs®, torna-se claro a necessidade ue se
construir conhecimentos e reflexdo por parte déepsores educadores acerca do processo
educativo formal na educacéo juvenil.

Esta reflexdo esta fundamentada nas contribugéé$offmann (2002), A abordagem
tedrica baseia-se na perspectiva construtivistanedida em que a acao exerce uma funcao
dialdgica e interativa, promovendo os seres nocasproral e intelectual.

O estudo deste tema teve base através de anaksealaliciéncias existentes na
educacao atual. Percebe-se que a literatura patebcir de maneira significativa para o
crescimento do ser humano, facilitanto o desennmmio social, pessoal e cultural,
contribuindo assim para uma melhor formacgao dalpgaa.

2. DESENVOLVIMENTO

Em busca de metodologias que possam atrair cadmamsza atencdo dos estudantes
na sala de aula, os educadores procuram ser cadaaiB versatil, procurando solucdes que
ajudem despertar o interesse destes alunos paranethar compreensao da matéria. Apesar
das dificuldades, eles buscam aliar o prazer evertitnento a aprendizagem para melhor
compreensao, principalmente dos adolescentes abarmacexigindo uma maior atencao neste
quesito.

A literatura nas suas diversas formas, auxilia ncgsso ensino aprendizagem,
tanto no desenvolvimento psicomotor, isto €, neaeslvimento da motricidade

fina e ampla, bem como no desenvolvimento de hi#nis do pensamento, como a
imaginacdo. (CAMPOS, 2011, p. 02)

Segundo KOCH (2002), leitura é tdo importante madesenvolvimento juvenil que
até mesmo quando acontecem brigas ela contribaigarescimento e aprendizagem. No ler
o conhecimento de si mesmo, 0 envolvimento comansepos, € a caracteristica prazerosa
contida na leitura, remete o adolescente a umdgpoonhecimento da realidade, permitindo

sua apropriacdo e representacdo contribuindo pacanatrucdo do conhecimento e da
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personalidade.

O ler na escola ndo é a mesma coisa de ler emogasa rua, o cotidiano escc
marcado pelas caracteristicas, pelas funcdes enpmdo de funcionamento desta instituicdo.
Com a acao do ler que longe de ser uma mera alwilaima forma de linguagem atravées do
qual o adolescente desenvolve habilidades e compa$¢ para conviver com 0S outros por
meio de representacao de diferentes papeis sociais.

Adolescente na literatura é fundamental, tambémpértante a interacdo da crianca
com o educador. A presenca do educador na latagregadora e estimulante. Lendo junto,
o educador juvenil mostra como se ler, ndo s6 moagsim demonstra as regras, mas também
porque sugerem modos de resolugdo problemas elestjtalternativas em relacdo aos
momentos de tens&o. A atuacdo do educador juvaaildeve restringir-se a observacéo e a
oferta de livros, ele intervém no ler para estimalatividade mental, social e psicomotora
dos alunos, com questionamentos e sugestdes daiahamentos. (CAVALCANTI, 2002).

A literatura €, portanto, um meio bastante ricta@litador para o aluno reinventar,
recriar e modificar informagdes que ela recebeatmi@ano escolar ou em outros ambientes.
Partindo de leituras o aluno desenvolve e apedeig® suas possibilidades de superar
limitacGes e encarar novos desafios motores, degsjtsociais e afetivos.

A leitura e o livro sdo considerados como espagosompreensdo do mundo pelos
adolescente, na medida em que os significados Igtraresitam, sdo apropriados por elas de
forma especifica. Esses livros devem ser comprdesdino cotidiano como inerentes ao
processo de troca de experiéncias de cultura. (CA®R2013).

Em todas as propostas existe uma elaboracdo pzaaboa construcao textual por
parte dos alunos, para que eles elaborem seuss tatitzando coeréncia, interligacéo de
ideias e escrita adequada, além do satisfatorilemdmento sobre as diversas estruturas
textuais existentes.

De acordo com CEREJA (2012), o ler € uma necadsitiumana que proporciona a
interagcdo do adolescente com o ambiente em que s®relo considerado como meio de
expressdo e aprendizado. As atividades de leitosailplitam a incorporacao de valores, o
desenvolvimento cultural, assimilacdo de novos eomhentos, o desenvolvimento da
sociabilidade e da criatividade. Assim, 0 adolesc@mcontra o equilibrio entre o real e o
imaginario e tem a oportunidade de se desenvol/enaheira prazerosa.

Atividades de leituras criam um clima de entusiaséneste aspecto de envolvimento
emocional que torna a literatura um forte teor dsivacédo, capaz de gerar um estado de

vibracéo e euforia.
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Alguns profissionais desconsideram o ler como fatgrortante no processo ensino
aprendizagem. Por esse motivo ndo desenvolvendaties de leituras e mantém a resisténcia
ao dizer que o trabalho com a leitura acarretardaea@acao.

Geraldi (2013) retrata que a capacidade de comg@eeetextos com autonomia é
indispensavel para acompanhar os constantes eosapidincos do conhecimento, sem que
ndo h& possibilidade de exercicio competente diisgéin; a de produzir textos € condicdo
necessdria para quem deseja ter participacao rmdvaliversas esferas de atividade da vida
em sociedade.

Cavalcanti (2002) determina que a literatura infagt juvenil constitui ponto
fundamental na educacéo, ndo no sentido de foscariancas e adolescentes a ler, exigindo
deles fichas de leitura com perguntas mecanicas gmiquais muitas vezes ja ha respostas
prontas.

Ainda segundo Cereja (2012) mostra que saber lgrtegpretar textos nos m
variados codigos e linguagens tornou-se uma im@osgara o ser humano no mundo
contemporéaneo, ja que a linguagem e a leituraeg@anfientas transdisciplinares.

Dessa forma Platdo e Fiorin (1996) demonstra qeenéensual o reconhecimento de
que a escola brasileira ndo tem cumprido satisém@nte o compromisso de ensinar o aluno
a compreender e produzir textos com proficiéncia

Nylse Cunha (1994) acredita que a literatura oferama “situacédo de aprendizagem
delicada”, ou seja, que o professor precisa naoiinteresse do aluno, sendo capaz de respeitar
o grau de desenvolvimento das mudltiplas inteligghao mesmo, do contrario a atividade
perde completamente sua riqueza e seu valor, aemmals o professor deve gostar de
trabalhar esse novo método sendo motivador a tamarque os alunos gostem de aprender,
pois se 0 educador ndo se entusiasmar pelo queaeasaluno ndo tera o interesse em
aprender.

A criacdo de um ambiente favoravel facilita o agizado portanto,o compromisso do
professor em aceitar contribuicbes dos alunos.adeiz-os a vontade para participar da aula
e favorecer o respeito, por parte de todos, assedarassim a participagcdo de todos os
alunos.

Segundo PLATAO E FIORIN (1996), Para que uma afizagem de suma
importancia possa acontecer, é importante investiracdes que facilite a prendizagem do
aluno, disponibilidade para uma aprendizagem melbajue se traduz, por exemplo, no
empenho em estabelecer relacfes entre leituraagdedSendo assim seus conhecimentos

prévios sobre um assunto e o0 que o aluno estadmréa sobre ele. Essa disponibilidade
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exige ousadia, determinacéo para se colocar pralslgnuscar solugdes e experimentar novos
caminhos.

Os recursos didaticos desempenham um papel inmp@rtzo processo de ensino
aprendizagem, desde que se tenha clareza dasilasdés e dos limites que cada um deles

apresenta e de como eles podem ser inseridos mapasga global de trabalho.

3. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa realizada sobre literatura,foi de geamdportancia, enriquecendo nossa
vida académica nos mostrou como fazer para extoaaluno uma boa producao textual.

Através de um breve levantamento tedrico, percebaque as atividades literarias sao
instrumentos importantes e indispensaveis na vida ensino e aprendizagem do aluno. Por
iIsso podemos mostrar que a literatura proporcionaonhecimento mais diversificado para
melhor conhecimento dos alunos.

De acordo com os dados obtidos a partir da vis@® lbliografias utilizadas,
percebemos constatamos que a literatura exerceapel pnportante na aprendizagem dos
adolescentes, mostrando que é possivel reuniradelairmesma situacdo o ler, educar e
através das leiturar produzir textos.

Com a exposicdo desse trabalho concluo que nelostos professores obtém
conhecimento sobre o tema abordado, porém obsesvaimda que € necesséario em todas as
escolas independente de ser publica ou privaddogios tenham conscientizacdo no sentido
do que vem a ser realmente a leitura, o ler ndpedas um um passatempo, ou brincadeira
mas sim um objeto muito importante na aprendizagemmo desenvolvimento dos
adolescentes. Pode-se aprender a ler brincandq, maas sempre devemos brincar com a
leitura e sim leva-la a serio.

A literatura infanto-juvenil é, portanto, um mei@stante rico e facilitador para
reinventar, recriar e modificar informacdes quedol@scente recebe no cotidiano escolar ou
em outros ambientes. Por exemplo: o professor padir ao aluno pra produzir textos
relatando como foi o seu final de semana etc.

Através de textos literarios que tem o poder derfaz individuo viajar na leitura
fazendo com que o aluno aprenda a gostar dedapaetir da pratica da leitura que o aluno ira
fazer suas producdes textuais.

A obrigacédo de influenciar o aluno a ler ndo e apeda escola, os pais devem

incentivar seus filhos a praticarem a leitura no setidiano. A escola e, principalmente, a
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educacao juvenil deveria considerar a literaturaaarceira e utiliza-lo amplamente para

atuar no desenvolvimento e na aprendizagem do soholte.
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A IMPORTANCIA DO INTERPRETE EM LIBRAS
NA SALA DE AULA 1

Sandra Ferreira Lima de Carvatho
GedrgiamaaBrandédo Macédd

RESUMO

Este artigo se propde compreender que para o awvkneducacao de surdos, no sentido de
incluséo no ensino regular, € preciso um profisdigne auxilie no processo de comunicacao
entre as pessoas surdas e as ouvintes; além pler teropdsito identificar a importancia dos
intérpretes em sala de aula para o processo deoesmgiendizagem dos estudantes surdos.
Neste contexto foram observadas as problematicagentes, através de uma pesquisa
exploratoria, descritiva e explicativa, aplican@oesprocedimento da pesquisa bibliografica,
que subsidiaram toda a contextualizagdo teoricareMado bibliogréafica discutiu-se a cerca
da importancia desse intéprete em sala de aularta pdo método de procedimento e
abordagem utilizando uma documentacéo indiretastma, o papel do intéprete na inclusao
€ benéfica para a populacdo de surdos e as egpretasam colaborar com esse profissional,
no sentido de desenvolver politicas, culturas digasa que valorizam seu trabalho no
Processo Educativo Escolar.

Palavras- chave:Educacéao inclusiva. Intérprete. Surdos.

ABSTRACT

This article proposes to understand that to advémeeducation of the deaf, in the sense of
inclusion in regular education, a professional wWielps in the process of communication
between deaf people and the listeners; In additmrhaving a purpose to identify the
importance of interpreters in the classroom to tiwching and learning process of deaf
students. In this context the existing problems ewebserved, through an exploratory
research, descriptive and explanatory, applyinigthei procedure of bibliographical research,
which subsidized the whole theoretical context@ion. On literature review discussed about
the importance of the interpreter in the classrodrom the method of procedure and
approach using an indirect documentation. In shbetrole of the interpreter in the inclusion
is beneficial for the population of deaf and sckamted to collaborate with this professional,

1 Artigo produzido como pré-requisito & aprovacdodisgiplina: Trabalho de Conclus&o de Curso-TCC, do
Curso de Letras da Faculdade Sao Luis de FrancaQ&g2.
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13 Orientadora do TCC. Prof. especialista em Educ&sfecial, proeficiéncia em LIBRAS, professora 84 F,

mestranda em Educacdo na USAL- Buenos Aires. Egrailgiausol@yahoo.com.br
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in order to develop policies, practices and cukumho value your work in the educational
process in schools.

Keywords: Inclusiye Education. Interpreter. Deaf.
1. INTRODUCAO

Atualmente a educacdo de surdos esta em constagéddp a proposta de educacao
gue estdo sendo desconstruidas e re-construides nmlas perspectivas de inclusdo, assim
como também através de movimentos de resisténeigdesn marcado espago na sociedade
atual. Observasse que ultimamente os surdos, setd@zendo ouvir e serem vistos, estao
trazendo para a sociedade outro olhar, a respeitnias necessidades.

Ensinar para quem desconhece a oralidade é umalpaad todos os professores com
alunos surdos em suas turmas. Sendo assim € preolsgionar 0s problemas de
comunicacao enfrentados pelos alunos surdos; & partmomento que s&o inseridos no
ensino regular, surgem propostas de reconhecinuentpue estes alunos necessitam de apoio
especifico, de forma permanente ou temporéria,geaacar os objetivos finais de educagéo.

Entdo, devem ser oferecidos apoios tecnolégicasmeahos que contemplem de fato
suas possibilidades (VOLTERRA, 1994). Um dessesagmmanos € o intérprete de lingua
de sinais, o qual foi incorporado, em experiéndmgsducacao integradora na América Latina,
inicialmente no ensino médio e universitario, catszute (FAMULARO, 1999), e ha varios
anos na universidade em varios paises (COKELY,)1992

A relevancia do problema trouxe inquietacdo e sisierde em saber se a oferta de
servigos pelas escolas estava a contento da coauenids instituicdes escolares tém o dever
de garantir a todo o cidadao o direito a educdgétretanto, verificamos nos dias atuais uma
crescente onda de rejeicao da inclusédo de alumdsssiapesar de ser um direito de todos, sua
precariedade tem levado uma parcela significatvaapulacéo a deixar seus filhos, parentes
sem esse servico, principalmente no setor privatgsmo pagando, as portas de muitas
escolas estédo fechada para a inclusao.

A realidade atualmente é precaria, nas instituigiie®nsino existe poucas pessoas
preparadas para trabalhar com esse publico-akm disso, ainda temos uma minima parcela
de profissionais intépretes em sala de aula, égor@ccobranca da sociedade, no sentido de
inserir os deficientes auditivos no ensino regutaconsequentemente um profissional que
colabore na comunicagédo com os estudantes ouvintes perspectiva da garantia do direito
a educacéo, previstos em Lei.
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Ja que a importancia do intérprete na sala de pad@a ser entendida como uma
maneira de minimizar as dificuldades dos surdogju@, em geral, esses encontram uma
desigualdade linguistica dentro da sala de aulap@o ter uma lingua compartilhada com
seus colegas e professores ouvintes.

Faz-se necessario, uma pedagogia que viabilizales dos surdos, vendo-o como
sujeito e ndo como deficiente, como ser capaz, cagouele que 1€ o0 mundo com os olhos e
ndo como aquele que tem dificuldades de ler e wsceelingua oral, enfim que reconhece o
sujeito surdo com suas proéprias caracteristic@earpartir de uma generalizacédo conceitual.

O presente trabalho baseia na necessidade obsarwanaestudante no periodo de
estudo, ao longo da graduacgdo, o interesse em abordema em questdo partiu da
necessidade de conhecer mais profundamente aadmlabs surdos, pois convivia com 0s
mesmos e tinha dificuldade na comunicacdo com &lés) de cursar uma licenciatura e ter a
oportunidade de fazer parte de trés (3) modulod.ideas; sendo assim, observando a
importancia do intérprete de Libras na sala de aoldocante aos servi¢cos ofertados pela
instituicdo de ensino. A inquietacdo e curiosidadesaber se & oferta de servigos prestados
por intéprete pelas escolas estava a contentordancdade.

Este artigo tem como objetivos compreender que paevanco da educacdo de
surdos, no sentido de inclusdo no ensino regul@reéiso um profissional que auxilie no
processo de comunicagcdo com as pessoas ouvirdesaahlisar a importancia do Intérprete
de Libras na sala de aula, através do reconheainuentjue os estudantes surdos necessitam
de apoio especifico, de forma permanente ou temppara alcancar os objetivos finais de
educacao, dai surgiu o tema do artigo; como ultierdende forma acelerada tem ocorrido
varias mudancas, nunca visto antes, pelo meno® aejuefere & educag¢do dos surdos por
conta do programa Educacao para Todos que contengolacacéo inclusiva.

Os procedimentos metodolégicos utilizados no ptesestudo partiram inicialmente
uma pesquisa exploratoria, descritiva e explica@ygicando-se o procedimento da pesquisa
bibliogréafica, recorrendo a obras literarias, pdidos, artigos, estudo quer de forma impressa,
quer de consulta por meio da internet, que sulbraidiatoda a contextualizacdo teorica.
Utilizando o conhecimento como aluna de Licencataircursista de Libras pela Secretaria
Estadual de Educacéo, na cidade de Aracaju-SHEnfoleservados os aspectos relevantes de
instituicbes de ensino. Buscando compreender aridrpmia do intérprete de Libras em sala
de aula, a partir do método de procedimento e algerd utilizada sera o da documentacao

indireta
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Constatamos assim que esse estudo pretende langes olhares para o intérprete de
Libras, porém ndo temos a pretenséo de indicag@etue muito menos um manual de como
desenvolver as atividades para os surdos, mas simabjetivo de contribuir nos
guestionamentos e na busca de respostas sobreccomportante a insercdo dos profissionais
de Libras no processo de ensino-aprendizagem ddsssie ainda colaborar para que néao seja
silenciada essa luta diante da imposi¢ao do dis@ominante da generalizacao disfarcada de

igualdade.

2. A INCLUSAO DA LINGUA DE SINAIS NAS INSTITUICOES ESC OLARES

A declaracdo Mundial de Educacao para Todos, oilBezsa opc¢ao pela construcéo
de um sistema educacional inclusivo, dessa formfrmeado o compromisso da Declaracao
de Salamanca (UNESCO, 1994), e, mais recentements, a participacado efetiva no
processo de construcdo da Convencdo sobre os ddirdiés Pessoas com Deficiéncia
coordenada pela ONU em dezembro de 2006, quecaatdi obrigacdo dos paises em
promover a inclusdo das pessoas com deficiéncidasas iguais com as demais pessoas,
como dar acesso a todas as oportunidades exispartea populagéo em geral.

Segundo (MAZZOTA, 1996), a implementacéo da inausdn como pressuposto um
modelo no qual cada crianca é importante para gaeanqueza do conjunto, sendo desejavel
gue na classe regular estejam presentes todgsossie alunos, de tal forma que a escola seja
criativa no sentido de buscar solucdes visando enas diversos alunos no espaco escolar,
levando-os a obtencao de resultados satisfatamosee desempenho académico e social.

E evidente o ganho da populacdo em participar ratwée dos processos que dizem
respeitos as politicas publicas e em destaquesad@ieducacdo. Mas ndo podemos perder de
vista que os objetivos da inclusdo ndo € someimigegracao, alocacdo e mera insercao do
estudante surdo no ambiente escolar, mas a quiaadetiversidade do mesmo, além de levar
o0 conhecimento especializado a cada aluno, € pregis os educadores e alunos que séo
ouvintes contribua para ambientacdo dos surdosisioeregular. Segundo (LORENZETTI,
2002, p.8). E nesta perspectiva € observado, tamldgue ha de mais importante entre surdos
e ouvintes para a efetiva comunicacao.

Sendo assim, destaca aqui que a inclusdo é prodas&mico, consequentemente

depende da necessidade do discente, ja que seupgdessima inclusdo/integracao,
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prossibilitando assim a construcdo de processgsiificos adequados, de aprendizado de
conteudos escolares e do uso da leitura em Libdasescrita propria da comunidade surda.
Observa com o que vem sendo exposto, a presengandeConstituicdo Cidada
apontando para os anseios mais democraticos dédagapumas, na realidade dos servicos de
educacao, encontramos problemas de ordem eduacatita preocupante, destacamos aqui:
baixa oferta de vagas escolares, principalmenteed& particular, ocasionado pela auséncia
de profissionais e estrutura fisica e pedagdégipadalizada para alunos surdos, com aulas de
Libras desde a educacéo infantil. Fica evidenteagugervicos da educacdo sédo necessidades

que acompanha a sociedade.

A inclusdo apresenta-se como uma proposta adeqaadsa comunidade escolar,
gue se mostra disposta ao contato com as diferepoadm ndo necessariamente
satisfatoria para aqueles que, tendo necessidafesiais, necessitam de uma série
de condi¢des que, na maioria dos casos, ndo ténpeigiciadas pela escola
(LACERDA, 2006).

Neste contexto, podemos perceber que as relacfiesasnpessoas com deficiéncia e
as que nao possuem deficiéncia é fato questiongpak existe complexidades de
comportamentos, atitudes e valores que nos difemr@ndvias quando vemos uma pessoa
cadeirante, ha uma evidéncia de sua deficiéncieafiporém uma pessoa surda néo é
evidente a deficiéncia. O individuo que € surdo tema forma diferenciada de relacionar
com o outro, estabelecer valores em sua educag@omaneira de ver e perceber algo é muito
agusado; como diz (MOURA, 1996): A educacdo de aaurdeve ser integrada na sua
educacdo em conjunto com os valores culturais dizdade ouvinte, que em seu todo vao
formar sua sociedade.

Ante o exposto, pode-se verificar que a necessidadeeitacdo das diferentes formas
de cultura para que possamos buscar um lugar diodircoletivos na determinagdo propria
de grupos, como nos aponta (BUENO, 1996). E fundtaheefletir que estamos inseridos
em um meio social que marca o individuo em suasdtifas e dessas surgem preconceitos,
gue muitas das vezes nos impedem de avancar elg@aree fato uma mudanca.

Logo, temos que verificar a problematica entre osfigsionais da educacéo,
percebesse que existe um preconceito linguistioo redacdo ao Ensino da Lingua Brasileira
de Sinais, causado pela falta de conhecimentoca darpeculiaridade da cultura dos surdos e
principalmente como esse grupo se comunica, quesr djue esses profissionais criam
esteredtipos que prejudicam o desenvolvimento idaga ou jovem surdo em seu processo
de aprendizagem, acarretando um atraso de linguagesendo consequéncias emocionais,

sociais e cognitivas com defasagem na escolariZh¢d0ERDA, 2006).
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Em outras perspectivas, € preciso construir prejetducacionais voltados para
atender todos os publicos, além dos que tem ndegles especiais como 0s alunos surdos,
permitindo acesso de direito a uma educacgéo dalqdale interativa.

Brasil, como em muitos outros paises, a experiémiaeducacdo bilingue ainda se
encontram restritas. Um dos motivos para este quadsem duvida, a resisténcia de
muitos a considerar a lingua de sinais como ungauéirverdadeira ou aceitar a sua
adequacdo ao trabalho com o surdo (LACERDA, 19989 papud SILVA;
NEMBRI, 2003, p.26).

Conforme o Decreto n°® 5.626/05, que além de regehiéan a Lei n°® 10.436/02 e o
artigo 18 da Lei n°® 10.098/00 dispbe sobre a Lirguasileira de Sinais e sua inclusdo nas
escolas, assim como toda a estrutura curricular gnades de nivel médio e superior.
Oferecendo o direito, ao aluno Surdo (conhecedosudepropria lingua, no caso a Lingua
Brasileira de Sinais) de ser acompanhado por uémprgte/tradutor nas interlocugcdes entre
ouvintes e Surdos no contexto escolar. Mas, quih&mica ocorrida dentro das escolas de
ensino regular da rede publica e privadas? Elae estruturadas e preparadas para a inclusao
de alunos Surdos? Os profissionais da educacdo pst@arados para receberem em suas
salas de aula alunos surdos? E as Salas de Reétufsoprofissionais conhecedores e
proficientes da Lingua Brasileira de Sinais e ddtutai Surda? Portanto, verifica-se a
diferenca entre o setor publico e privado. O govénmeste nas escolas de ensino basico, com
as salas de recursos.

Infelizmente em nossa rede publica em Sergipe Versdis auséncias de profissionais
capacitados para estarem na sala de recursos, ma@mlacontam com os profissionais
Intérpretes/Tradutores, na interlocucdo entre surde ouvintess e nem com
Instrutores/Monitores/Assistentes Educacionais &uglie possam viabilizar a aprendizagem
da Libras; ja nas escolas particulares de bairoofm@m implantadas salas de recursos, falta
profissionais para desenvolverem esse trabalho.

Logo, pode-se assim definir que € preciso existir trabalho da cultura de
colaboracdo entre docentes e discentes. Enfima-senimprescindivel na sala de aula a
insercdo do intérprete/ tradutor, que construatigalmente atividades que atendam as
necessidades desses discentes, que também pedera/antajosa participagéo entre surdos.

2. 1. As instituicOes escolares frente a insercae dlunos surdos no ensino regular
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Diariamente, muitos individuos buscam servigostpdes por outras pessoas, tendo a
visdo de que tenham a qualidade esperada. EsseHéexjee de servir ndo esta relacionada
apenas aqueles que trabalham na prestacédo deosesgado necessario compreender melhor
a questdo da qualidade no atendimento ao cliente;gproposta educacional para o aluno
Surdo é sua interagdo no meio comunicativo, atrdeésma linguagem bilingue, em outra
palavra, aprender a Lingua de Sinais e a lingudopraante no meio social que vive.

Entretanto, falta de surdos adultos usuarios dguarde Sinais e habilitados como
professores, o preconceito social frente a Lingu8idais, a dificuldade de muitos em aceitar
a comunidade surda como uma comunidade linguistpacial, faz com que a proposta de
educacédo bilingue avance lentamente, enfrentaraludgs obstaculos e problemas. Paises
que optaram por essa abordagem oficialmente, mosasultados muito satisfatorios no que
diz respeito ao desenvolvimento e aprendizagenpessoas surdas (LEWIS, at al, 1995).

InstituicBes publicas e privadas precisam se madrmapidamente, se adaptar aos
novos tempos, mas as mudangas culturais interoamai® lentas e os trabalhadores da area
ndo mudam com a mesma velocidade. Nesse contexf@armejamento € instrumento
imprescindivel para a execucdo de atendidos noilBtas Surdos, os mesmos néo tém
podido ter acesso a uma escolarizacdo que atemge su@s necessidades linguisticas,
metodoldgicas, curriculares, sociais e culturais.sOrdos encontram-se em classes/escolas
especiais que atuam em uma perspectiva oralistpaas pretendem em ultima andlise que o
aluno surdo comporte-se como um ouvinte, lendolabbi®s aquilo que ndo pode escutar,
falando, lendo e escrevendo a Lingua Portuguesaer@wescolas regulares, inseridos em
classes de ouvintes nas quais, novamente, espersesele se comporte como um ouvinte
acompanhando os contetudos preparados/pensadosapamdiancas ouvintes, sem que
qualquer condicao especial seja propiciada pardaa@rendizagem aconteca.

Embora os estudos indicam que mesmo com todo atopedacativo, as pessoas
surdas necessitam de uma gestao preparada, quddifece comprometida com a qualidade,
contudo isso, seu desenvolvimento da linguagenitaserdiferenciada dos ouvintes; pois
apresentam dificuldades em geral com relacéo &iggaide conhecimento de maneira geral,
porque as praticas educacionais nao contemplamaés mecessidades dos surdos, fazendo
com gue eles apresentem conhecimentos muito agaéguelés desejados para seu grau/anos
de escolaridade (LACERDA, 1996; GOES, 1996; SOUFJ96).

Na area de educacédo, essa problematica torna-g& miais complexa, a medida que

os Surdos pela defasagem auditiva enfrentam dificlds para entrar em contato com a
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lingua do grupo social no qual estdo inseridos (SOM96). Esclarece que no caso de
criangas surdas, o atraso de linguagem pode tre@esequéncias emocionais, sociais
ecognitivas, mesmo que realizem aprendizado taelioma lingua.

Torna-se fundamental a insercéo do aluno surdamsio@ regular € uma das diretrizes
fundamentais da politica de inclusao/integracéeghacao trata-se de um processo que visa a
integrar 0 aluno a escola, gerando meios para gakirm com necessidades especiais se
integre gragas ao atendimento que lhe é oferenigkse modelo, ao invés de a escola ter que
se adequar ao aluno, o aluno é que deve se adsg|@aescola. Quer dizer: a Integracéo
Escolar é vista como um processo gradual e dinamieopode tomar formas distintas de
acordo com as necessidades dos alunos. Segunddl(@GRA1), a integracdo “é um processo
espontaneo e subjetivo, que envolve direta e pessnte o relacionamento entre seres
humanos”. Na opinido de (RODRIGUES, 2006), “a irae§o pressupde uma ‘participacéo
tutelada’, uma estrutura com valores proprios assisqo aluno ‘integrado’ se tem que
adaptar”.

Nesse ponto, pode-se inferir 0 quanto é basilan @gegracdo na construcdo de
processos linguisticos adequados, de aprendizasloatieudos académicos e uso social da
leitura e da escrita. Nessa proposta o professaiame incentiva a construgcdo do
conhecimento através da interagdo com ele e cornlegas. O fato do surdo, em geral, ndo
ter uma lingua compartilhada com seus colegas fegsares, e de estar em desigualdade
linguistica em sala de aula n&do é contemplado (BO®ITE 1999; LACERDA, 1999).

A integracdo implicando aqui uma real necessiddelese ampliar inclusive os
servigcos para o atendimento das acomodacdes, asaterecursos para da condi¢cdes basicas
para a efetivagdo do mesmo, incluindo a todo occagministrativo, equipe de professores,
intéprete e programas das atividades escolaretr@&escolares, com vista a preservacao da
aprendizagem de seus integrantes. Os ouvintes etogas oferecidos pela escola, assim
como qualquer outro aluno que seja deficiente, meser tratados de maneira prioritaria.
Logo, percebemos que é necessario o desenvolvingenton Projeto de gestdo que tenha
como alicerce toda contextualizagdo que envolve eskcionamento entre a instituicao
escolar e 0 seu publico- alvo. Entdo, junto a eseolh familia num contato pessoal que
quando bem trabalhado, pode ser a grande diferengacesso do aprendente.

Acreditamos que essas acOes significa a participat@&a da comunidade local,
criacdo de meios propicios de apoio e atendimental@no surdo e demais membros da

comunidade escolar, além da estruturacdo fisicaneaha de servicos e recursos nesse
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atendimento. Mais do que isso, é necessario unetprde educacdo concreto na instituicao
ou centro de educacéo que leve em consideracaesanga das necessidades especiais de
alunos surdos (MORO,1997).

Em outra perspectiva, compreende-se que cada rmemi® escolar; devemos
reconhecer as diferencas e aprender a conviveretasnaté porque, mesmo entre os alunos
ditos “normais”, existem diferencas no process@piendizagem. Segundo (RODRIGUES,
2006), “o certo é que nao sO os alunos sdo dilesenhas os professores sdao também
diferentes, e ser diferente € uma caracteristioaaha comum, e ndo um atributo (negativo)
de alguns”.

No caso especifico da Educacdo especial , a résplGNE/CEB no 2, de 11 de
setembro de 2001, determina diretrizes para EdacBgf@ecial na Educacdo Basica, tendo
sido influenciada por diretrizes internacionaissdssdiretrizes tém como base a Educacédo
Inclusiva e sao organizadas em dois blocos: sigtelaansino e formacéao de professores.O
que norteia as Diretrizes Nacionais da Educacaedipara Educagédo Basica é o principio
da Incluséo. Esse principio fala da importanciedt@ndimento das diferencas individuais e

que a escola deve se adaptar aos alunos com dei&i€e nao o contrario.

Nesse ponto, (RODRIGUES, 2006), esclarece:

O conceito de Inclusdo no ambito especifico da &cliw implica, antes de mais,
rejeitar por principio a exclusdo (presencial oad#mica) de qualquer aluno da
comunidade escolar. Para isso, a escola que peesteaduir uma politica de
Educacéo Inclusiva (El), desenvolver politicasfurak e praticas que valorizam o
contributo activo de cada aluno para a construgéiond conhecimento construido e
partilhado e, dessa forma, atingir a qualidade éwéch e sociocultural sem
discriminacao.

2.2. Alimportancia do intérprete de Libras no congxto da sala de aula

A historia da constituicdo do intérprete de linglgasinais iniciou-se por meio de
atividades voluntarias que foram valorizadas naidae@m que os surdos passaram a
desenvolver o exercicio da cidadania e em paraeio a proposta de educacgdo bilingue
(QUADROS, 2004). No Brasil, o trabalho com intétpge iniciou-se nos anos 1980,
principalmente, em funcéo de servicos religiosmg@mais.

As discussodes sobre o intérprete enquanto prafiskisegundo (FAMULARO, 1999),
séo relativamente recentes. Conforme a autora, orggr€sso da Federacdo Mundial de
Surdos, realizado na Finlandia em 1987, houve amendacao para que a formacédo de

intérpretes de lingua de sinais contasse com amasesxigéncias daquelas vinculadas aos
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intérpretes das linguas estrangeiras orais. Ja9%&h, Bm congresso realizado pela mesma
Federacdo, na Austria, foi estabelecida uma Comigsanterpretacio, o que demonstrou um
avanco nas discussdes da comunidade surda mundial.

No Brasil, em 22 de dezembro de 2005, criou-se crdde n° 5.626 que considera
como tradutor e intérprete da lingua de sinais Bngaa portuguesa aquele que interpreta de
uma lingua fonte para outra lingua alvo. Seguntladereto, a formacdo desse intérprete
deve efetivar-se por meio de curso superior deul@al e Interpretacdo, com habilitagdo em
LIBRAS/ lingua portuguesa. Essa formacédo permite guntérprete da LIBRAS atue na
educacao infantil, na educacéo fundamental e neetsidade.

No entanto, convém ressaltar que, no Brasil, orpnéée encontra possibilidades
restritas para o seu exercicio profissional, coimabeemuneracgéo e dificil acesso a cursos
referentes a sua area de atuacdo, os quais sdmeee ofertados nos grandes centros
urbanos (PIRES; NOBRE, 2000). Por essas razdeda ainescasso 0 numero de pessoas
habilitadas para cumprir essa funcédo. Desta forom, contextos educacionais que
efetivamente contam com a pratica de intérpretes saia de aula séo limitados,
principalmente, no ensino fundamental e univelisitIRES; NOBRE, 2000).

Desde o inicio do século XX, os surdos que frequamh a escola regular
apresentavam, de forma geral, dificuldades na @doisda lingua portuguesa. Contudo,
naquela época, eram mais escassas as medidasfiespede apoio a educacdo da
comunidade surda. Os surdos que se matriculavaensiao regular tinham que se adaptar
aos mesmos modelos pedagdgicos usados na eduaazaouvintes. Entretanto, tais modelos
ndo atendiam as necessidades proprias de educac&ordo, gerando dificuldades no
processo de escolarizagdo dessa populagdo. Comibades um numero significativo de
surdos, apesar de passarem por anos de escolariapgésentavam varias dificuldades com
relacdo ao seu desempenho académico, quando campaa@m ouvintes (GUARINELLO,
2007).

Atualmente, a politica de educacdo no Brasil terobgetivo de viabilizar uma
educacao integradgrau seja, uma educacao organizada de forma a atendeos, incluindo
os portadores de necessidades especiais dentrscdia eegular (ALENCAR, 1994). Essa
politica encontra-se explicitada em propostas aulares, nas quais o Ministério da Educacao
propde que as escolas regulares devem oferecesuamrganizacao, atividades em classe
comum e servigos de apoio especializados parardes(BRASIL, 2002).

A insercédo do intérprete na sala de aula pode r#end@da como uma maneira de

minimizar as dificuldades dos surdos, ja que, enalgesses encontram uma desigualdade
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linguistica dentro da sala de aula, por ndo ter lingaua compartilhada com seus colegas e
professores ouvintes. Segundo (LACERDA, 2002),as#b poucas as escolas atentas a essa
problematica, ou seja, poucas sdo as escolas quedamitido ou proposto a insercdo do
intérprete em sala de aula como possibilidade pahacionar, ou minimizar, problemas
linguisticos enfrentados pela comunidade surdaotidiano escolar.

Assim, (LACERDA, 2000) realizou um estudo com oetbp de investigar a
dindmica e peculiaridades das relagbes pedagogatabelecidas em uma sala de aula, na
qual foi inserid a uma crianga surda e uma intéepfeor meio da analise da organizacéo do
trabalho pedagogico nesta sala de aula, a autoduoe que a inclusao desejada e descrita na
lei ndo é efetivamente alcancada, mesmo com arng&sip intérprete. Para a autora ha a
necessidade da realizacdo de um projeto educa@omab, que assuma a surdez com suas
caracteristicas proprias, por meio de revisbesdaatégias pedagogicas, da organizacao do
espaco académico e de um curriculo que contemplecassidades da comunidade surda.

Na busca de solucionar os problemas de comuni@géentados pelos alunos surdos,
quando de sua inser¢céo no ensino regular, surgepo§tas de reconhecimento de que estes
estudantes necessitam de apoio especifico, de fmemaanente ou temporaria, para alcancar
0s objetivos finais de educacdo. Entdo, devem feee@dos apoios tecnolégicos e humanos
gue contemplem de fato suas possibilidades (VOLTARRI994). Um desses apoios
humanos é o intérprete de lingua de sinais, o fpiaincorporado, em experiéncias de
educacéo integradora na América Latina, inicialmert ensino médio e universitario, como
discute (FAMULARO, 1999), e ha varios anos na ursidiade em varios paises (COKELY,
1992).

Quando se insere um intérprete de lingua de sinaisala de aula abre-se a
possibilidade do aluno surdo poder receber a irdgéa escolar em sinais, através de uma
pessoa com competéncia nesta lingua.

Ou seja, (KELMAN, 2005) ressalta a importancia nleriprete para o aluno surdo em
uma sala de aula regular. Essa autora realizou stnde@ com o objetivo de descrever o0s
papéis que o intérprete assume em contextos eduneigiinclusivos. Para isso, aplicou
questionarios junto a esses profissionais. Nesgsglagsa autora afirma que os intérpretes
assumem onze diferentes papéis dentro da salalaleGaprimeiro deles € o de ensinar ao
surdo a lingua portuguesa como segunda lingua. ranfili citado como papel do intérprete,
dentro da sala de aula, o ensino da prépria limiguainais aos surdos e ouvintes, a fim de
facilitar a comunicacao destes com os alunos sufdastérprete também € responsavel pela

adequacdao curricular, que acontece em forma desamide alguns conteudos, pois alguns
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professores relatam que os alunos ouvintes ficgoietos ao precisarem esperar pelos alunos
surdos. Outro papel exercido pelo intérprete que am sala de aula é participar do

planejamento das aulas e integracdo junto com fegsor, para que o conteddo seja

ministrado da melhor forma possivel para os surdos. relacdo aos alunos surdos, o

intérprete deve orienta-lo, explicando detalhaddenes exercicios e conteudos trabalhados,
assegurando-se de que houve entendimento porduaaieno.

Entanto, o intérprete também deve promover a aui@aeste aluno. O intérprete
tem também o papel de orientar e interpretar a coxagao entre colegas surdos e ouvintes e
de utilizar a comunicacdo multimodal, ou seja, uligersos canais de comunicacao para
garantir a compreensao de significados. Por Ultiete,também deve promover a tutoria,
orientando o surdo na organizacdo de suas ativsdadedémicas. Logo (KELMAN, 2005)
também enfatizou que as diferentes atuacbes dapreté possibilitam discussdes
pedagogicas entre o intérprete e o professor, lt@sda que este pode ser um argumento
promotor da incluséo.

Vérias duvidas referentes aos papéis do intérméate sendo discutidas por diversos
pesquisadores. De acordo com, (ROSA, 2003), pramante, o intérprete deve inteirar-se do
conteudo a ser interpretado. Pois, se o intérmi@&edomina a lingua de sinais ou a lingua
portuguesa, comprometera o seu trabalho de intagd® Além disso, qualquer interpretacéo
exige também que o intérprete seja conhecedorsimstratado em sala de aula.

Segundo (FAMULARO, 1999), a interpretacdo ndo éfgafacil, uma vez que nao
envolve meramente um ato mecanico de substituavped de uma lingua para outra. O
intérprete deve conhecer com profundidade taniogud portuguesa quanto a LIBRAS para
que compreenda as intencdes de quem fala, encdot@stermos equivalentes possiveis.
Para a autora, a interpretacdo é um processo quavena necessidade tomar decisdes
sintaticas, semanticas e pragmaticas.

Entretanto, a interpretacdo nao pode ser vistaaapeomo uma tomada de decisdes
sobre a organizacao dos niveis linguisticos. NessBdo, é relevante entender o contexto da
formacao do intérprete e de suas dificuldades A#icpreducacional. Essa formacédo deve
envolver discussdes sobre concepcéo de linguageihmgla, de traducao, de interpretacao.
A interpretacdo ndo € uma decodificacdo, como sentido estivesse na lingua. A partir do
momento em que consideramos que um discurso é wito efle sentido entre os
interlocutores, conforme (PECHEUX, 1990), evidenmmia o quanto do intérprete esta

presente na interpretacdo. Ou seja, entre umadiagutra ha um sujeito que atribui sentidos
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em uma lingua e tenta constituir sentidos em oHiméende-se, nessa visao, que a linearidade
da linguagem € uma iluséo.

Logo a uma proposta educacional deve pretenderertrpara a escola uma
responsabilidade acrescida na definicdo do pap#ltémprete de Libras, pois 0 mesmo tem a
funcdo de ser o canal comunicativo entre o alundosw professor, colegas e equipe escolar.
Seu papel em sala de aula é servir como tradutoe pessoas que compartilham linguas e
culturas diferentes. Essa atividade exige estmgégientais na arte de transferir o conteudo
das explicacdes, questionamentos e duvidas, dabdio a participacdo do aluno em todos os

contextos da aula e fora dela, no ambiente pedegogi

3. CONSIDERACOES FINAIS

Com o presente estudo fica evidente que foram adasdimportantes consideragcdes
tedricas e préaticas que estdo relacionadas ao dipaedo do aluno surdo. Esses
conhecimentos se tornaram necessarios para dantaistidade ao estudo, analises, e em
particular, a importancia da lingua de sinais esarcao dos intérpretes de Libras para o surdo
na rede regular.

Logo, baseada no levantamento bibliografico e rastiwos propostos, foi possivel
perceber que a lingua de sinais € de grande inmotatfara o desenvolvimento cognitivo e
para o processo de aprendizagem do sujeito surgooresso educativo escolar desse grupo.

Diante disso, analisamos que a presenca do intérpede redefinir o papel do
professor-regente no processo inclusivo, o intéeprecebe a denominacdo de professor-
intérprete. Sendo assim, compartilhar de respditades pedagdgicas no processo de
planejamento pelo intérprete, junto ao professorcldase, além das suas proprias como
profissional intérprete.

A insercdo do intérprete na sala de aula pode rdendida como uma maneira de
minimizar as dificuldades dos surdos, ja que, enalgesses encontram uma desigualdade
linguistica dentro da sala de aula, por ndo ter lingaua compartilhada com seus colegas e
professores ouvintes., também é uma questdo des@itckocial que é assegurada na Lei de
Diretrizes e bases da Educacdo Nacional/Lei nQ4%8, no artigo 59, preconiza que 0s
sistemas de ensino devem assegurar aos alunosutasrimeétodos, recursos e organizagao

especificos para atender as suas necessidades, goisle ensinar é bastante complexo para
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ser traduzido em tempo real, essa traducdo poderoomter a qualidade do ensino, mao
basta traduzir o uso da lingua é preciso interagm o aluno surdo. Por isso 0 uso de
metodologias pedagdgicas se faz necessario, puEcé&o se atentar também para a questéo
dos conteudos, e os conhecimentos pré adquiridims pardos, pois s6 assim as respostas no
tocante ao ensino-aprendizado para os surdos fee@aveis.

Acredita-se que no futuro as pessoas surdas sé@ohecidas e o que hoje esta sendo
oferecido a eles, seja e continue de forma magmsta e irrestrita. Em suma, que a insercéo
dos intérpretes na sala de aula oportunize ao®sweu desenvolvimento e socializacao

engquanto pessoa ou como cidadao.
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O PROCESSO DE APRENDIZAGEM DA LEITURA E A ESCRITA

Mirelle Santos Nerés

Professora Orientadora: Sara Rogéria Santos Bdfbosa

RESUMO

O presente artigo tem como objetivo refletir conso eslucadores estdo desencadeando o
processo de aprendizagem da leitura e da escrigituka € a capacidade que se tem, como
leitores, ou aprendentes, de uma lingua para fa@mtum signo grafico por um nome ou por
um som. Esta capacidade ou competéncia linguisticsiste no reconhecimento das letras ou
signos graficos e na traducao dos signos grafiacs @ linguagem oral ou para outro sistema
de signo. O sucesso na aprendizagem da leitura esclita ndo é apenas fruto de um
treinamento de habilidades, mas implica, tambésupgracédo de um determinado obstaculo
cognitivo: o realismo nominal l6gico. S6 quandoriarcza compreende ser a palavra falada
independente das caracteristicas do objeto queseaqia, € que consegue acompanhar com
facilidade o processo de alfabetizacdo. No amkat@stola deve-se proporcionar situagoes
que levem o educando a pratica da leitura, poeneletse ser esta a melhor maneira do aluno
desenvolver a capacidade de criar textos. A leitiansorece a remogao de barreiras
educacionais de que tanto se fala, concedendo umpdeties mais justas de educacédo
principalmente através da promocdo do desenvolonela linguagem e do exercicio
intelectual.

PALAVRAS-CHAVES: Processo de alfabetizagdo. Leitura. Aprendizagem.

ABSTRACT

This article aims to reflect how educators aregeigng the process of learning to read and
write. Reading is a skill that has as readersamlers of a language to identify a graphic sign
with a name or a sound. This ability or languagafipiency is the recognition of letters or
graphic signs and the translation of the graphymssifor oral language or to another sign
system. The success in reading and writing is ustt the result of a skills training, but also
implies the overcoming of a certain cognitive oblathe realism nominal logic. Only when
the child understands the spoken word to be inddgrerof the characteristics of the object it
represents, is that you can easily follow the psscef literacy. Within the school must
provide situations that lead the student to praat@ding, because it is understood that this is

14 Artigo apresentado & Faculdade S&o Luis de Fraogao requisito para obtencéo do grau de p6s-gcddua
em lingua Portuguesa e Literatura, sob a orientdggwofessora sara Rogéria Santos Barbosa.
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the best way to develop the student's ability teats texts. Reading favors removing
educational barriers so often discussed, providioge equitable opportunities for education
mainly through the promotion of language developnaeal intellectual exercise.

KEYWORDS: literacy process. Reading. Learning.

INTRODUCAO

Esta pesquisa pressupde um instrumento para uteaaefcritica do cotidiano
vivenciado por educadores e educandos, dianteifiagdhdes de aprendizagem de leitura e
escrita possibilitando assim, alterar as formaagé® que até entdo o educador desempenha,
que proporcionara a elevagdo e expansdo dos camt®@ois para que seja possivel crescer
social e profissionalmente, bem como servir de mep#s para a producgéo intelectual do
saber por parte dos alunos, 0 que conduz a umaruteescdo do agir intelectual e
culturalmente. Além desses pressupostos, viabéizamtribuicdo para um aprimoramento do
processo de ensino-aprendizagem evidenciando ummaa faliferente de fazer educacéo
estabelecida nesse contexto como contribuicdorpalaorar a realidade educacional, com o
intuito de alicercar as formas de enfrentamentprdalematica, que envolve as dificuldades
de aprendizagem, pois é sabido que o objeto delesiudotado de suas complexidades,
merecendo uma atencdo em profundidade e constpatéeigoamento frente a dinamica
social e educacional.

Diante do exposto, o objetivo geral dessa pesduigdletir como os educadores
estdo desencadeando o processo de aprendizageitudad da escrita.

A aprendizagem acontece em um movimento de co@dstreigeconstrucao de nés
mesmos, do outro, da realidade que nos circundapraprio conhecimento. Cabe a escola
construir meios que atendam aos “novos tempos” tmas as suas peculiaridades e as
diferentes necessidades.

A leitura na escola tem sido fundamentalmente,objeto de ensino. Para que
possa construir também objeto de aprendizagemeess&rio que fagca sentido para o aluno,
isto é, a atividade de leitura deve responder dopsato de vista, 0s objetivos de realizagédo
imediata. Como se trata de uma pratica social cexaplse a escola pretende converter a
leitura em objeto de aprendizagem deve presernarnatureza e sua complexidade, sem

descaracteriza-la.
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A justificativa do presente artigo se delapeuriosidade de pesquisar sobre o
referido tema, uma vez que € um assunto muito tiliece, que cresce cada vez mais na area
de trabalho. E de extrema importancia em permitistabelecimento de conexdes entre as
linhas de pensamento de diversos autores com séagies direcionados ao tema em estudo,
0 gque se constituira na linha tedrica de pesquisa.

Em termos académicos, esta pesquisa ira contripaia o0 conhecimento
cientifico através da sua operacionalidade metgitdd tornandese exequivel pela
disponibilidade de insumos tedricos inerentes apmateao tempo em que se apresenta
motivadora pelo aspecto humano da vivéncia queépreas contatos com os profissionais da
area.

A metodologia adotada para a referida pesquisa wadtada a uma pesquisa
bibliografica. Mediante a pesquisa e leitura deoglivros com a exploracdo de textos de
autores e que apresentaram uma rica e vasta pmdeg@émica cientifica a respeito do
assunto. Destaca-se a apresentacdo das idéiagide (887), Vigotsky (1984), e Martins

(1999), dentre outros tedricos da educacéo.

1. CONHECENDO MELHOR A LEITURA

As habilidades da linguagem verbal s&o quatro:itarée a escrita, a fala e a
escuta. Destas, a leitura é a habilidade lingaistiais dificil e complexa. A leitura é um dos
processos de aquisicdo da escrita e, como tal, reemge duas operacdes fundamentais: a
decodificacdo e a compreensdo. A leitura é a cdpdei que se tem, como leitores, ou
aprendentes, de uma lingua para identificar umosggafico por um nome ou por um som.
Esta capacidade ou competéncia linguistica consteeconhecimento das letras ou signos
graficos e na traducdo dos signos graficos paragadgem oral ou para outro sistema de
signo.

A aprendizagem da decodificagdo se consegue at@wésonhecimento do
alfabeto e da leitura oral ou transcricao de urtote@onhecer o alfabeto n&o significa apenas
o conhecimento das letras, e sim, o entendimentewtiducdo da escrita como: a) a
pictografica (desenho figurativo), a ideograficapfesentacdo de idéias sem indicacdo dos
sons das palavras) e a fonografica (representagg@isaths das palavras).

Segundo Freire, (1987, p.78), Toda palavra tem amnggm, uma motivacao e, a
rigor, ndo € absolutamente arbitraria. O aga, pemglo, nas linguas neolatinas, como o

portugués, o espanhol, o italiano e o francés, putiear um fonema mudo, mas traduz, por
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sua vez, uma origem semitica heth. O grego, panpke usou a letra h para representar a
vogal longa eta. Por isso, toda palavra, em poésiginiciada pela letra h (hoje, homem,
histéria etc), € de origem grega.

Nesse aspecto, desenvolve-se a leitura, na busmangareensao textual depois de
realizada a sua decodificacdo, na medida em qua araticidade vai se operando ao longo
do tempo-espacial.

Os verbos que definem as funcdes essenciais daalesio basicamente: a)
transformar, b) compreender e c) julgaransformar em leitura, se da quando o leitor
converte a linguagem escrita em linguagem dZaimpreenderse efetiva quando o leitor
consegue captar ou dar sentido ao conteudo da genmshulgar € a capacidade que o leitor
tem de analisar o valor da mensagem no contextalsoc

Dentro dos processos da capacidade leitora, Md889), afirma que, o enfoque
da Psicolinguistica, ramo interdisciplinar da Pleigm Cognitiva e da Linguistica Aplicada,
considera a leitura como uma habilidade compleaajual intervém uma série de processos
cognitivo-linguisticos de distintos niveis, cujdcio € um estimulo visual e cujo final deve
ser a decodificacdo do mesmo e sua compreens@indef-se aos processos basicos e
superiores da habilidade leitora.

Os processos bésicos da leitura sdo também chandadtirocessos de nivel
inferior”. Sua finalidade é o reconhecimento e apreensao de palavras. Os processos
superiores ou de nivel superior tém por finalidadempreensao de textos.

Os dois processos, isto é, 0s basicos e os suggrsggundo Martins, “devem ser
considerados na aprendizagem da lectoescrita umgueefuncionam de modo interativo ou
interdependente” (1999, p. 96). Os processos I@sivoltados a decodificacdo e a
compreensdo de palavras, sdo particularmente iarges nas primeiras etapas da
aprendizagem da leitura (ou leitura inicial na ed@o infantil) e devem ser automatizados ou
bem assimilados no primeiro ciclo do ensino fundaale(até a quarta série), ja que um
déficit em alguns deles atua como um né de graga&impede o desenvolvimento dos
processos superiores de compreensao leitora. f@iegs0s podem ser: perceptivos e léxicos.

Segundo Martins (1999, p.101), no que tange amseps0s perceptivos, o leitor atinge
a decodificacdo juntamente com 0s processos léx@eprocessos perceptivos referem-se a
percepcao visual que permite a extracao de infdigggobre coisas, lugares e eventos do
mundo visivel. Portanto, a percep¢do € um procgssa aquisicdo de informacdes e
conhecimentos, guardando estreita relacdo com adneerde longo prazo (MLP) e a

cognicao.
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A cognicdo é uma das primeiras atividades que topete do processo leitor e a
forma mais especifica da percep¢éo visual. Apreseda-ler com o poder do olhar. Ao se
engajar na leitura, o leitor fixa, inicialmente,othar nos simbolos impressos, isto é, nas
palavras e nos seus grafemas, e se ndo analigmoemdidade o que realmente ocorre, pode
parecer-lhe que os olhos percebem as palavras delinina ou de um linear sintagmatica,
mas ler as entrelinhas, o subjacente, o paradigméatiausente, o dito ndo explicito no texto.

Essa operacdo visual se da do seguinte modo: @s @& movimentam da
esquerda para a direita mediante uns saltos ragldoeminados “movimentos oculares
sacadicos”. No percurso da leitura, alternam-sactes e movimentos sacadicos e somente
pode-se ler e compreender o que € lido nos periemiogue se fixam, em cerca de um quarto
de segundo, os olhos no texto. A duracdo e amplitdas fixacdes e a direcdo dos
movimentos sacadicos ndo variam arbitrariamentpeBbdem de uma série de fatores, que,
segundo Martins (1999, p.101) abrange: As caratizas do texto; A maturidade dos
processos cognitivos do leitor; A visdo; A fadigaular; A iluminacdo; A distancia olho-
texto; A postura do corpo; O tipo de letra e papel.

As caracteristicas do texto se relacionam justagneatn a sua complexidade
literaria, ou seja, o estilo do autor e seu vocaimlutilizado. Inclui também a estética das
palavras dispostas nos periodos e capitulos. Aridatie dos processos cognitivos do leitor
refere-se ao seu grau ou nivel de conhecimentoirioiiterario e experiéncia em leitura.

A visdo é outro fator fundamental para o desempeéiaheitura. Quem tem algum
tipo de deficiéncia da visdo, principalmente a nappéo existe razdo nenhuma para proceder
a leitura de um texto sem a utilizacéo dos 6cldadiga ocular € proveniente do cansaco da
visdo provocado pelo sono ou tempo demasiado englickea leitura. Focando as vistas para
longos textos de livros, a tendéncia natural é digéaocular que no decorrer do longo
processo de leitura pode causar problemas a \R&&mmenda-se para uma leitura longa que
sejam feitas paradas regulares para descansoaia vis

Outro fator preponderante € quanto a iluminacaardbiente no qual se processa
a leitura. A intensidade de luz deve ser adequadad® do leitor. Ndo pode ser abundante
nem ausente. Uma leitura efetuada nessas condig@resnas afeta diretamente o cristalino
dos olhos, podendo levar a perda de viséo, totphoeial, com a continuidade do processo de
leitura nessas condi¢des desfavoraveis de iluminaginais uma leitura deve ser efetuada a
luz do sol.
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A distancia olho-texto deve ser também adequadardicdes da visdo do leitor.
Em condi¢cdes normais, essa distancia deve ter 8dtee40 centimetros, considerando o tipo
de letra e papel do texto e a luminosidade do amtie

A postura do corpo deve ser levada em conta parengdo de uma leitura
compreensivel. Recomenda-se uma poltrona com eneosissento confortaveis, ou uma
cadeira acolchoada e respaldada. Nesse casopaléve estar sobre a mesa ou escrivaninha,
e os bracgos do leitor apoiado sobre ela, numa i@osteta, evitando curvar-se.

O tipo de letra ou papel também interfere diretadmera leitura. Letras muito
pequenas forcam a visédo do leitor. O papel ndo pedenuito luminoso para nao refletir na
visdo com a intensidade da luz. Por outro ladoamepmuito fosco absorve a luminosidade
natural da tinta impressa, forcando a viséo arkeitu

Estes aspectos sdo fundamentais para que o lespede o prazer pela leitura,
entendendo a sua arte o seu sentido. Depois d&sernp@rceptiva, entram 0S processos
|éxicos, determinantes do significado das palavras que, nsine da lingua materna, é,
realmente, 0 que interessa aos professores, saescplfamilia e aos proprios alunos. Se o
objetivo é desenvolver a leitura em voz alta, edigwe trabalhar a soletracéo, a entonacao ou
a pronuncia correta das palavras. Na verdade, s@&oab rotas que existem para se chegar ao
reconhecimento das palavras e extrair o signifiazaomesmas: a fonoldgica ou via indireta
(VI) e a visual ou Iéxica ou via direta (VD).

De acordo com Smith, (1999, p.118), as criancas a@endem a ler para
encontrar sentido na escrita. Elas se empenhamepa@trar sentido na escrita e, como
consequéncia aprende a ler. A sequéncia dos acuetdos € idéntica a da aprendizagem da
linguagem falada. As criangcas nao aprendem a fad@aa serem capazes de exercer a
‘comunicacao’ e para encontrar sentido na linguagamelas ouvem. Enquanto elas tentam
encontrar sentido na linguagem falada ao seu retis aprender a entender a fala e a uséa-la.

Nesse contexto, € facil entender que os primeist®@s da crianca sdo sempre
para encontrar sentido no mundo. Elas se empenimentender o ambiente que as cerca, se
isto fizer sentido em primeiro lugar. As criancasi@m encontrar sentido na linguagem falada
e na linguagem escrita da mesma maneira que podeamtear sentido em qualquer outra
coisa no seu mundo.

Na verdade, as criangas somente ficam confusas aormoisas que nao faz
sentido. O estimulo a leitura normalmente é dedeito pela escola. A crianca aprende a ler

e a escrever num processo continuado e num amipespéio. Sem a devida orientacao, as
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dificuldades da leitura aparecem e por conseginatem desestimulo, mesmo que a crianca
demonstre um grande interesse pela aprendizagem.

Para Martins (1999, p. 104), a questdo pedagogidamilia é a extensdo da
escola. O aluno aprende na escola e a familia,asa, ceforca esse aprendizado. Quando a
crianca aprende os primeiros passos da leiturasoalee a familia se regozija e passa a
estimula-la, reforcando a aprendizagem: rétulosnbatagens Ihe sdo apresentadas, revistas
sao deixadas propositadamente ao alcance do mamedai crianca, tudo para que haja um
processo continuo de aprendizagem da leitura.

Neste sentido, escola e familia produzem acfesdepnadas no processo de
leitura visando estimular a crianca a desenvoleer isteresse continuo pela descoberta de

novos conhecimentos que somente a leitura podemiopar.

2. ALEITURAE AESCRITA

Aprender sistemas complexos, como € o caso dadipagem da leitura e da
escrita, envolve a memorizacao dos simbolos bésises significado (a letra representa um
determinado som) e a compreensao do proéprio sissemtzdlico, de modo tal que o sujeito
passa a gerar qualquer elemento do sistema, am€angnca tenha encontrado aquele
elemento especifico (ler ou escrever palavras nosagla ndo-aprendidas), conforme
Carraher e Schliemann (1983).

A pesquisa comprovou que as criangas elaboramdsig®tacerca da escrita, que
estdo de acordo com a fase de desenvolvimento to@grem que elas se encontram.
Concluiu-se que o sucesso na aprendizagem daal@tda escrita ndo € apenas fruto de um
treinamento de habilidades, mas implica, tambésupgracédo de um determinado obstaculo
cognitivo: o realismo nominal l6gico. S6 quandoriarcza compreende ser a palavra falada
independente das caracteristicas do objeto quesera, € que consegue acompanhar com
facilidade o processo de alfabetizacéo.

Barone (1982, p. 45) observa que, de maneira gasakidera-se o processo de
alfabetizacdo apenas dentro de um ponto de visdlagpgico, como se essa importante
aquisicdo dependesse somente de aspectos instaisrenbgnitivos. No entanto, ler é muito
mais do que decodificar uma escrita, ou mesmo,itormais do que descobrir e reconstruir o

sistema de representacéo da linguagem. Ler € éragesentido.
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Talvez mais do que as outras dificuldades de amageim especificas, as
dificuldades da leitura obstaculizam o progresagacativo em varias areas, ja que a leitura é
uma via de acesso a uma ampla diversidade de iafd®s.

A leitura ocorre de varias formas; |éem-se imagendos, a si proprio, 0s outros,

o mundo, a realidade etc. E um processo de inteyfag de interacéo, entre leitor e autor,
sendo o sentido do texto inacabado, até o momentque é (re) construido a partir dessa
relacéo.

O saber ler e escrever tornou-se uma capacidadspamsavel para que o
individuo adapta-se e integre-se ao meio socig@ygo ser humano sempre teve necessidade
de comunicar-se graficamente, desde os temposremactos (Oliveira, 1992, p. 62).

O prazer de aprender inclui o de se sentir membéranda classe da escola que,
em torno da figura central do professor, funcioom@ um grupo social com vida e historia
singulares, centradas na aventura da apropriagatvardo sistema de leitura e escrita
(GROSSI, 1985, pag. 20). Por isso, busca-se, medialho, analisar o estudo da escrita a
partir dos processos de sua composicao, das difidak existentes nela, o que se reflete na

producao textual.

3. PROCESSOS DE DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM QUE ENVOLVEM
A LEITURA E A ESCRITA

As dificuldades de aprendizagem da leitura e @scrdéo foram atribuidas a
processos efetivos. A natureza dessas dificuldadeticita ou explicita nas analises contidas
nas sinteses diagnosticos foi, em todos os casode matureza cognitiva (nivel intelectual)
ou relacionada a psicomotricidade, incluindo-se i ag@svios perceptuais, motores e
lateralidade cruzada.

A audicdo e a linguagem oral sdo as primeiras mstaif0es da comunicacéo, e
surgem antes mesmo de a crianga atingir a ida@sa#arizacdo. Ao chegar a escola muitas
vezes por falta de estimulo, o aluno apresentaegsirges dificuldades ao se expressar,
apresentando, dentre outras deficiéncias: vocabulpobre, falta de organizacdo do
pensamento; falta de organizacdo na estrutura rdgdes; problemas de concordancia e de
articulacéo das palavras.

A comunicagdo oral desenvolve-se através da camversgmprovisagdo com
estimulos, hora da estoria, dramatizacdo, momeatpoésia etc. Assim, 0S processos que

envolvem a aquisicdo de habilidades para leituesaita, rednem etapas cognitivas e de
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linguagem. Ainda em BAMBERGER (2002, p. 24) veni¢s:) o ato de ler, em si mesmo &
considerado enquanto processos mentais de vanessnique muito contribui para o
desenvolvimento do intelecto.” (...) a leitura éauforma exemplar de atividade”.

No ambito da escola deve-se proporcionar situagdeslevem o educando a
pratica da leitura, pois entende-se ser esta aometitaneira do aluno desenvolver a
capacidade de criar textos. Neste contexto, BAMBERG2002), acrescenta que “A leitura
favorece a remocéo de barreiras educacionais deagtese fala, concedendo oportunidades
mais justas de educacdo principalmente através rdmogédo do desenvolvimento da
linguagem e do exercicio intelectual. “(2002, p.) 26

No que diz respeito a escrita Vygotsky afirmava gst&a ocupa um lugar estreito
na préatica escolar, em relagdo papel fundamentletps desempenha no desenvolvimento
cultural da crianca:

Ainda segundo Vygotsky (1984, p. 119), easie as criancas a desenhar letras e
construir palavras com elas, mas nao se ensimg@algem escrita. enfatiza-se de tal forma a
mecéanica de ler o que esta escrito que acaba-serebendo a linguagem escrita como tal
(...) E o resultado € a producédo de uma fala morta.

Para Vygotsky a linguagem da escrita é constitpadaum sistema de signos que
designam os sons e as palavras da linguagem faladgyais, por sua vez, sado signos das
relacbes e entidades reais. Gradualmente, estentdomediario (a linguagem falada)
desaparece e a linguagem escrita converte-se nst@msi de signos que simbolizam
diretamente as entidades reais e as relacfes edatreNesta linha de pensamento o autor
compara a linguagem escrita com outros sistemaboitns ou semidticos, tais como o
gesto, o0 jogo simbdlico e o desenho, tidos poceheo pré-histdrica da escrita.

No texto intitulado Pensamento e Linguagem (198y0¥sky fortalece a idéia de
gue a escrita ndo € somente uma grafia, um gestonguca, representando um som da fala,
mas uma linguagem particular capaz de significargoisky valoriza a relacdo entre o
pensamento e a linguagem.

Segundo Vygotsky (1987, p. 128-129), o pensameamicsontrario da fala, nao
consiste em unidades separadas. Quando desejo icamorpensamento de que hoje vi um
menino descal¢o, de camisa azul, correndo rua @ba&o vejo cada aspecto isoladamente: o
menino, a camisa, a cor azul, a sua corrida, anaizséde sapatos. Concebo tudo isso em um
s6 pensamento, mas expresso em palavras sepddmdanterlocutor em geral leva varios
minutos para manifestar um pensamento. Em sua mepémsamento estd presente em sua

totalidade e um s6 momento, mas na fala tem qudesamvolvido em uma sequéncia. Um



63

pensamento pode ser comparado a uma nuvem descatoegima chuva de palavras.
Exatamente porque um pensamento ndo tem um equiwaden palavras, a transicdo do
pensamento para a palavra passa pelo significado.

Ainda em a preé-historia da linguagem ésariautor aponta trés decorréncias de
carater pratico para as intervencdes no processtfateetizacdo ou de construcéo da escrita.
A primeira diz respeito a quando se deve comedas estervencdes, 0 que para ele seria
natural transferir 0 ensino da escrita para a peéta, denominado de “periodo sensivel”,
pois ao ensinar uma crianca a ler e escrever mado, por volta de quatro ou cinco anos de
idade, sua resposta sera uma explosdo de es@#0&.uso abundante e imaginativo que
nunca sera repetido pelas criangas mais velhamrmrndo se trata meramente de antecipar
0 processo de construgdo da escrita, mas de remnfge o processo de construcdo da
escrita pode ser efetivado através de um uso migtivo, frequiente e rico, seja na pré-escola,
na escolaridade basica ou no ambiente familiar, teoo que seja com qualidade e interacao.

Ainda Vygotsky, (1984, p. 133) diz que: ndegamos a possibilidade de se
ensinar leitura e escrita as criangcas em idadeegeéla; (...) No entanto o ensino tem de
ser organizado de forma que a leitura e a esceittosiem necessarias as criangas. Se
forem usadas apenas para escrever congratulaci@essopara os membros da diretoria
da escola ou para qualquer pessoa que o profedgar jnteressante (e sugerir claramente
para as criancas) entdo o exercicio da escriteapass ser puramente mecanico e logo
podera entediar as criangas; suas atividades ndxmessardo em sua escrita e suas
personalidades ndo desabrochardo. A leitura e ataesievem ser algo que a crianca
necessite (...) uma atividade cultural complexa.

As outras duas decorréncias dizem respeito a camatervencdes devem ser
feitas. Uma se refere a motivacéo, pois é sabidoagucriancas tém outras necessidades de
ordem prética, comunicativas ou de registros queleeam géneros dependentes da escrita,
como bilhetes, receitas, exposi¢cdes de trabalhodagss, organizacdo de listas ou agendas
etc. Em qualquer um dos casos a conclusdo de \kyg@tsde que: “a escrita deve ser
relevante a vida (...), deve ter significado paa@ancas, uma necessidade intrinseca deve
ser despertada nelas e a escrita deve ser incdgparama tarefa necessaria e relevante para a
vida”. S6 entdo poderemos estar certos d que elasmvolvera ndo como um habito de mao
e dedos, mas como uma forma nova e complexa dealiysgn.

A Ultima decorréncia compreende a idéia de quetardee a escrita devem ser

ensinadas através de meétodos naturais que impheauatilizacdo de operacdes apropriadas
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sobre o meio ambiente das criancas. Estas deveam a&ecessidade do ler e do escrever no
seu cotidiano.

Através destas trés chega a quatro pontos fundaisepdra a elaboracdo de
intervencdes pedagogicas, sao eles: |. A escritatedda em interagcdo com a crianca deve
ser motivada: relevante para a vida, necessaria @aatividade em curso, desejada pela
crianca; Il. A escrita construida em interacdo @mrianca deve ser uma pratica, um uso
significativo de leitura e producdo de textos, ndsque um ensino ou uma técnica; .
Como tal, ela deve constituir-se como discurso iigivo, inserido numa situacédo de
producao significativa, formatado num género, a@snde manipular letras, sons e palavras;
IV. Os diversos discursos escritos construidos etaracdo com a crianca devem ser
pensados em sua transi¢do, num processo contiraensigucao social.

Quem tem uma visao semelhante Vygotsky € Smolk@9)1@ue também acredita
que a escrita deve ser ensinada dentro de um pmcesitinuo, motivador e significativo,
para ela a alfabetizacdo como um processo disocupsopde um desafio politico-pedagdgico,
uma vez gque “nao se ‘ensina’ ou nao se ‘aprendglsismente a ler e a escrever. Aprende-se
uma forma de linguagem, uma forma de interacdo, ativédade, um trabalho simbolico
(SMOLKA. 1999, p. 05)

Para Smolka, (1999, p. 105), a motivagdo da esériiaa propria razdo de ser; a
decifracdo constitui apenas um aspecto mecaniceuldéuncionamento. Assim, a leitura nao
pode ser so decifracdo; deve, através da decifrab@gar a motivacdo do que esté escrito, ao
seu conteddo semantico e pragmatico completo. $3ar € que a leitura ndo se reduz a
somatoria dos significados individuais dos simb@lesas, palavras etc), mas obriga o leitor
a enquadrar todos esses elementos no universoatuttocial, historico etc. em que o escritor
se baseou para escrever.

Smolka acredita que a escola ndo tem trabalhadabaracdo do conhecimento
com as criancas. Pelo contrario, tem silenciadofalaana repeticdo em coro de silabas,
palavras e frases desarticuladas, descontextuasizadportanto, sem sentido. Diante destas
afirmacdes faz mister ressaltar a forma como arawutaracteriza o livro didatico: “(...) as
atividades de leitura e escrita, baseadas no lildatico, sdo totalmente desprovidas de
sentido, e totalmente alheias ao funcionamentondma, contrastando violentamente com as
condicdes de leitura e escrita das sociedadesldstra da industria cultural de um final de
século XX” (SMOLKA. 1999, p.17)

E nesta situacdo contraditoria que, segundo Smelkaecam, a “surgir’ nas

criancas 0s problemas psicmotores, foniatricos,rah@gicos. E pensar o processo de



65

aquisicdo da escrita e da leitura nos remete aablistoricamente, socio-culturalmente e
psicologicamente as raizes e origens desta forniagiegem.

Cagliari (1999) afirma que a compreenséo da nadwtazscrita de suas funcdes e
usos é indispensavel ao processo de aprendizagas).oMjue, segundo ele, se vé comumente
nas salas de aula e nos livros didaticos, € urh desconhecimento do assunto: Ocorre que
gquem orienta a educacao (escolas de formacao,ta#asede educacgédo, autores de livros
didaticos, professores (...) ndo sabe ensinar dagdte, porque desconhece muitos aspectos
basicos da fala, da escrita e da leitura. Evidestd¢®) ndo basta a formacéo técnica
linguistica para se ter automaticamente um procemationcompetente da realidade linguistica
compreendida no processo de alfabetizacéo, € invebspialquer didatica, metodologia ou
solugéo de outra ordem

Para Soares (1999, p.39) o processo de aprendizdgéaitura e da escrita pode
ser traduzido no tempo “Letramento” definido paax ebmo sendo: o resultado da acédo de
ensinar e aprender as préticas sociais de leitesaréa; o estado ou condicdo que adquire um
grupo social ou alguns individuos como consequéleigr-se apropriado da escrita e de suas
praticas sociais.

De acordo com a definicdo da autora pressupde-seqgem aprende a ler e
escrever passa necessariamente a usar a leituraseriga, pois a consequéncia desse
aprendizado é o envolvimento em praticas de legula escrita e isso faz com que a pessoa
torne-se diferente ao adquirir uma outra condi¢&tas modificagbes alteram suas relagbes
sociais e culturais. Soares acredita que os atderde escrever apropriadamente sdo mais
amplos do que técnicas de decodificacdo de siminalgsatica da escrita ou da leitura, para
ela sdo consequéncia de um conjunto de comportament duas dimensfes: uma social e

outra individual.

4. CONSTRUCAO DA LEITURA E ESCRITA SEGUNDO EMILIA FER REIRO

De acordo com a psicogénese da lingua escrita gtiopor Emilia Ferreiro, o
processo de aquisicdo da escrita deve ser coresfpeld crianca. Assim € imprescindivel que
ela tenha a oportunidade de colocar no papel néowaapo que o professor espera dela, mas
também suas hipéteses de trabalho.

Segundo Ferreiro (1985) que, partindo da teorigd®i@na, busca novos caminhos
para o entendimento da construcdo da aprendizagdeitdra e da escrita e redimensiona a

concepcao de problema de aprendizagem ao considwrigos dos erros frequentemente
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cometidos na producéo orais e escritos como hig®igse a crianca elabora na construcdo do
préprio conhecimento. As idéias de Ferreiro tamloéntribuem para que as escolas possam
rever sua atuacao frente aos alunos, procurandid-#es ndo em termos de respostas “boas
ou mas”, mas pelo processo que 0s leva a taissespo

Dentro dessa perspectiva, consideramos que, ndo imdo processo de
alfabetizacdo, as palavras consideradas pelascasacomo prototipo da escrita sdo 0s
substantivos que devem ter no minimo trés letréardém uma variedade delas. Para as
criancas, as palavras sao escritas com difereptess,| sem repeticdo. De outro lado, a
evolucéo da escrita passa necessariamente pgias eescritas por Emilia Ferreiro:

Nivel pré-silabico, que se caracteriza por uma duse diferenciacdo entre as
escritas produzidas, sem uma preocupacado com asiquades sonoras da escrita. Nesse
nivel, a crianca explora tanto critérios quantitagi (variar a quantidade de letras de uma
escrita para a outra, para obter escritas difesgote critérios qualitativos (variar o repertorio
das letras ou posicdo das mesmas sem alterar d@idaom). Exemplo: cavalo pode ser
ALTOZNXEO, e tomate pode ser LOZTNXADE (mesmas dstrem outra ordem) ou
MITIOTOA (outras letras). Nao existe uma relacatteefonema/grafema.

Nivel sildbico, que se caracteriza pela correspacidéentre a representacao
escrita das palavras e as suas propriedades soBoeagescoberta de que a quantidade de
letras com que se vai escrever uma palavra podeotezspondéncia com a quantidade de
partes que se reconhece na emissao oral.

Nivel silabico-alfabético, a evolucdo do nivellsitd leva a crianca a estabelecer
que as partes sonoras semelhantes entre as patavegrimem por letras semelhantes.
Nesse nivel, existem duas formas de correspondéntria sons e grafias: silabica (silaba é o
som produzido por uma sé emissdo de voz) e altabétindlise fonética e/ou andlise dos
fonemas, que sao os elementos sonoros da linguagem nas letras o seu correspondente).

Trabalhar a escrita como um sistema de representizciingua deslocar o eixo de
compreensao para 0s aspectos levantados acimaparnséos figurativos, como orientacao da
escrita, linearidade, perfeicdo da copia. Essenastsao facilmente superaveis palas criangas
(Ferreiro 1985).

No entanto, a partir do momento em que se resgeidapa de desenvolvimento
na qual os alunos se encontram, e souber trabe#isa limite, introduzindo propostas de
trabalho ricas e desafiadoras, as escolas podendsfdrmar “os erros” dos alunos em algo

construtivo.
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CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com a pesquisa pode-se observar quéirretdre dificuldades de
aprendizagem da leitura e escrita permite ao edugaehsar a realidade da escola na atual
conjuntura da sociedade, para que se possa cordpreemapel da escola e do professor na
sua pratica pedagogica. Como educadores entengigeseefletir sobre educag¢do ndo pode
estar dissociada do contexto social, do tempoydiases em que a educacao se insere.

Considerando dessa forma a aprendizatgendeitura e da escrita, compreende-se a
razado de tanta dificuldade para aprender, pelangbrewia do problema. Cada crianca, ao
ingressar na escola, carrega consigo sua bagag#ioulaa de experiéncia, sendo que, entre
essas dificuldades de aprendizagem ocupa lugar edéaqlie, pelos inumeros fatores
intervenientes durante a pré-escola. Aléem dissitg caanca € unica em seu modo de ser e de
aprender. Essas constatacdes nao correspondem xas pescolar, uma vez que a
democratizacao do ensino implica que as criangasigguais na maneira de aprender.

Ressalta-se que o0s conhecimentos adquimiknste deste artigo serviram como
suporte para um novo pensamento e a inducdo a awapmatica pedagogica. No entanto
acreditamos que para acontecer 0 avanco no quespeito a pratica da leitura e da escrita
faz-se necessario que os professores comprometaimrseuma postura pedagogica que
viabilize a interacdo e a socializacdo dos educanBaque, além disso, esse educador seja
reflexivo em suas acbes profissionais, desenvolvemdsensibilidade para apreensao de
possibilidades alternativas, procurando questigearndo além das atividades imediatistas.

Enfim, espera-se que o presente estudo seja fomtenspiragcdo para outros
pesquisadores, dedicados pelo tema. Pois essthtratdo pretende esgotar o assunto, busca,
sim, dar uma pequena contribuicdo para que se wbrdeque para novas discussdes. E
possivel efetivar a construcdo do conhecimento gstop para a investigacdo, gerando
conhecimentos cientificos significativos que podemiliar outros profissionais no estudo da
tematica.

Assim, concluimos que este trabalho tornou-se dendgr valia para o0s
conhecimentos da area do curso de Letras, em @idagoder ser reveladas as contribuicdes

desta disciplina.
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VARIAGAO LINGUISTICA E ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA:  UMA
ABORDAGEM TEORICA '/

Patricia Cristina dos San{8s
Profa. Orientadora: Dra. Vilma Mota Quintela

RESUMO

Este artigo objetiva analisar a importancia do rensla variacdo linguistica nas aulas de
lingua portuguesa. O estudo se justifica pela éslera do tema no ambito educacional, pois o
professor de lingua portuguesa deve ter pelo memascompreensdao minima do fenbmeno
da variacao linguistica, para poder ensinar a &rdgiforma mais flexivel e interativa. Outro

fato que justifica a relevancia do tema é a dicidonerto e errado’ muitas vezes empregada
em sala de aula, pois para a sociolinguistica ndsteeerro, 0 que existe é uma forma

adequada ou inadequada de uso da lingua. A finurtiamentar teoricamente tal proposta
apoiamo-nos nos estudos de Irandé Antunes (200&)cdd Bagno (2007, 2009 e 2011),

Stella Maris Bortoni-Ricardo (2004), Celso Pedrdtl({@2002), Sirio Possenti (1996) e nos

PCN de Lingua Portuguesa (1988). Concluimos quesme de gramatica na escola, hoje,
deve comtemplar uma abordagem que leve o alunocel@r que a lingua humana é muito
complexa e que um simples manual ndo da contasteade-la.

Palavras-chave:Lingua portuguesa. Variacao linguistica. Precdadgiguistico.

ABSTRACT

This article aims to analyze the importance of teaching of linguistic variation in
Portuguese language classes. The study is justiijethe importance of the topic in the
educational field, because the Portuguese langtemgher must have at least a minimal
understanding of the phenomenon of language vamiain order to teach the language in a
more flexible and interactive way. Another fact ethjustifies the relevance of the theme is'
right and wrong' dichotomy often used in the classr, because for sociolinguistic no error,
there is a proper or improper way of using langudgerder to theoretically substantiate this
proposal we support the studies of Irandé Antu2€97), Marcos Bagno (2007, 2009 and
2011), Stella Maris Bortoni-Ricardo (2004), CelssdR® Luft (2002), Syrian Possenti (1996)
PCN and the Portuguese Language (1988). We concthatethe teaching of grammar in
schools today should contemplate an approach #kastthe student to realize that human
language is very complex and that a simple manotalaalize describe it.

Keywords: Portuguese Language. Linguistic variation. LingaiBrejudice.
INTRODUCAO

" Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado a® @aersetras Portugués e suas respectivas litesatlaa
Faculdade S&o de Luis de Franca, em 2013.

18 Aluna do 6° periodo do Curso de Letras Portuguésas respectivas literaturas da Faculdade S&odeuis
Franca.
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As relacdes entre lingua e sociedade se tornarasnaevidentes a partir da década de
60, com os estudos de William Labov, sobre o infd&glo na ilha de Martha’s Vineyard, em
Massachusetts, nos Estados Unidos. Nesse contextgiu a disciplina Sociolinguistica
Variacionista ou Teoria da Variagdo como tambénoufiadlenominada. Essa corrente
considera a lingua um fenébmeno demasiadamenteopétexo, por causa das inumeras
influéncias da sociedade e/ou da comunidade eng fplada (BAGNO, 2007).

A teoria variacionista procura descrever a lingua@ ela é e ndo como ela gostaria
que fosse. Essa descricdo tem repercutido sigtivdraente nas producdes de gramaticas
normativas no seculo XXI e no ensino de linguaygaresa como lingua materna. Aquilo que
muitas vezes era ou é considerado ‘erro’ pelas @feas normativas, isto é, as mais
conservadoras, tem uma explicacao cientifica e ldgiea que ndo podemos classificar como
erro. Sendo assim, ndo ha mais lugar para aqusiroeprescritivista que deixa de lado a
realidade do aluno e da comunidade em que a liagalada (ANTUNES, 2007).

Nesse sentido, Luft (2002) faz inUmeras criticaseasino gramaticalista apontando
novos direcionamentos para o ensino de lingua nat&ropde uma reflexdo critica sobre o
que tem sido ensinado nas escolas, partindo deypesto de que todas as manifestacdes
linguisticas devem ser respeitadas. Para ele, @iarge que o professor de lingua portuguesa
tenha noc¢des claras sobre linguagem, lingua eddkga delas o alicerce de suas atividades.
Luft afirma que o falante, exposto a modelos deounoutro nivel, um ou outro dialeto, um
ou outro conjunto de variantes, exercita-se e erdswuisticamente, ao natural, sem
necessidade alguma de enunciar ou decorar regeaapgnas o confundem.

A sociolinguistica tem trazido inUmeras contribgigbpara o ensino de lingua
portuguesa, dentre elas, a discusséo sobre o petmiinguistico, o ensino de gramética e
oralidade na escola contemplando uma abordagem angi¢a. Tratar a lingua como um
fendmeno homogéneo e estatico sO ird acarretarer@@mconsequéncias no processo de
ensino e aprendizagem da lingua portuguesa. Ossapassam a acreditar que sé existe uma
Unica forma e correta de falar. E nessa concepgéauyge o preconceito linguistico, onde o
outro procura desqualificar a fala que julga stardnte do que estar consagrado na gramatica
normativa (LUFT, 2002).

Nessa perspectiva, este artigo objetiva analisaxpartancia do ensino da variacéo
linguistica nas aulas de lingua portuguesa. Esg#opta se justifica pela relevancia do tema
no ambito educacional, pois o professor de lingoduguesa deve ter pelo menos uma
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compreensao minima do fenébmeno da variacao lingajgtara poder ensinar a lingua de
forma mais flexivel e interativa. Outro fato qustjfica a relevancia do tema é a dicotomia
‘certo e errado’ muitas vezes empregada em salaulde pois para a sociolinguistica ndo
existe erro, o que existe € uma forma adequadaanlequada do uso da lingua.

Para isso, o estudo foi dividido em trés partegprifeira parte procura caracterizar
o fenbmeno da variacdo linguistica; a segunda paatea dos PCN e da diversidade
linguistica; a terceira e Ultima parte aborda adrtdncia do ensino da variacao linguistica nas
aulas de lingua portuguesa. A fim de fundamentarc@mente este trabalho apoiamo-nos nos
estudos de Irandé Antunes (2007), Marcos Bagno7(2Z2m09 e 2011), Stella Maris Bortoni-
Ricardo (2004), Celso Pedro Luft (2002), Sirio Rosis(1996) e nos PCN de Lingua
Portuguesa (1988).

1. VARIACAO LINGUISTICA: PRESSUPOSTOS TEORICOS

A lingua humana € inerentemente heterogénea. igsificea dizer que ela apresenta
variacdo, que nada mais € do que a alternancia @ois ou mais elementos linguisticos, com
um mesmo significado e sentido de valor, visto nfie existe lingua melhor ou pior.

Segundo Bagno (2007, p. 39), “A variacdo ocorret@hos os niveis da lingua”. A
primeira seria a variagdo fonético-fonologica: ara¢ de diversas formas de pronuncia de
uma palavra, por exemplo, o R da palavra porta entugués do Brasil. Percebe-se uma
diferenca na pronuncia dos falantes que varia gidaeara regido como ocorre também na
variagao semantica.

Bagno (2007) afirma que outra forma de expresseterdgeneidade linguistica é a
variacdo morfologica que é a alternancia de sufpara expressar a mesma ideia, como na
palavra pegajoso e peguento. Diferente da varifm@ético-fonoldgica que é influenciada
pela regido em que o individuo esta inserido. Aiag@io morfoldgica é reflexo do nivel
socioecon6mico e nivel de escolaridade do falabteno ocorre na variagdo sintatica que
exige certo grau de entendimento das normas greaigtnais prestigiadas.

J4, a variacao lexical, revela, se é um falantecutia® ou feminino, pois os estudos
sociolinguisticos afirmam que ha uma sele¢édo davped por parte do falante como um ser
gue possui uma identidade, ou seja, algumas palaaaficam bem se ditas por uma mulher
ou por homem. Como no exemplo da palavra xixi, magjarinar. Um homem provavelmente

nao ira usar a palavra xixi quando quiser fazer newessidade fisiologica, pois essa palavra
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é geralmente utilizada pelo sexo feminino. Deteadas palavras serédo ditas de acordo com o
perfil do falante, mais velho ou mais jovem, maiscubu feminino e etc.

Para Bortoni-Ricardo (2004, p. 33), “Toda variedaggonal ou falar €, antes de
tudo, um instrumento identitario, isto €, um reougsie confere a identidade a um grupo
social”. Sendo assim, discriminar a forma de fdemuma pessoa € muito grave, pois néo é
somente uma fala que estd em questao, mas simtalatke de um individuo ou grupo social
que serd ferido. Cabe aos professores trabalhasatande aula essa diversidade linguistica
que é tao rica no Brasil.

Bagno (2011) ressalta essa ideia no likringua de Eulaliaao abordar a histoéria
linguistica de Irene, uma empregada que ndo conlascenormas gramaticais mais
prestigiadas, mas é umas das personagens maigentes do livro. Por isso, uma forma de
uma determinada pessoa falar ndo quer dizer o @edmiseja inteligente. E uma cultura que
estda em jogo e se reflete fortemente na linguaas® de Irene ndo dominar as normas
gramaticais mais prestigiadas nao significa quenéla tem nenhum conhecimento. Como
vimos no referido livro, Irene conhece todos oedide ervas e plantas medicinais. O que ela
ndao domina sdo os usos das regras da gramaticatn@mue € influenciada pelo seu nivel
de escolaridade e classe social.

Possenti (1996, p. 80), afirma que “Diferencasuisticas ndo sdo erros, sdo apenas
construcdes ou formas que divergem de um certddpadéo erros aquelas construgbes que
nao se enquadram em qualquer das variedades diéngina’. Ainda conforme o autor pode-
se pensar na variagdo como fonte de recursos atiters: quanto mais numerosos forem,
mais expressiva pode ser a linguagem humana.

Para Luft (2002, p. 51), “O primeiro requisito d@ professor de lingua materna é
ter nogdes corretas sobre linguagem, lingua eddkzer delas o alicerce de suas atividades”.
A metodologia do professor formado em Letras degenchuito de como ele concebe lingua,
se for como um fenbmeno heterogéneo, sem somlauidas ele terd uma postura um tanto
critica em relagdo ao ensino de gramatica normath@o além do estd registrado nesse
manual. No entanto, se for um professor tradicignal ainda acredita que a lingua deve ser a
gue esta posta na gramatica, com certeza elerfatéabalho um tanto cansativo, pois nao ira
levar em conta a realidade dos alunos.

E nesse sentido que Luft (2002, p. 53) afirma gtsdamte, exposto a modelos de um
ou outro nivel, um ou outro dialeto, um ou outr@joato de variantes, exercita-se e “cresce
linguisticamente, ao natural, sem necessidade agdenenunciar ou decorar regras que

apenas o confundem e tornam esse processo indficstzante”.
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E nessa perspectiva que o ensino de lingua podagdeve ser conduzido. A
diversidade linguistica além de ampliar o repestmérbal do aluno ir4 fazer com que ele
passe a refletir sobre a lingua. Uma reflexao Istqua em sala de aula é o que ira fazer a
diferenca no desenvolvimento comunicativo do ala® diversas esferas socais.

Bagno (2009, p. 67) afirma que as pessoas deveandaimar essa ansia de tentar
atribuir a um Unico local ou uma unica comunidadefalantes o “melhor” ou o “pior”
portugués e passar a respeitar igualmente todeari@slades da lingua (...)". Nesse sentido,
afirmamos que os alunos necessitam de uma refléRgaistica na escola para que o
preconceito linguistico comece a ser combatidoa B0, € necessario que o aluno perceba
gue a lingua humana é por natureza heterogénea @& gnamatica normativa ndo da conta de
registrar todos os usos da lingua.

Em seu livroPreconceito linguistico o que é e como se Marcos Bagno afirma
que para um ensino democratico e reflexivo, o geufe deve se atentar para algumas
guestdes que sao relevantes para facilitar a apegen do aluno e também do professor
como facilitador do conhecimento. Para tanto, @raaponta dez cisbes para um ensino de

lingua n&o (ou menos) preconceituoso:

1) Conscientizar-se de que todo falante nativo de lingua é um usuario
competente dessa lingua, por isso ele SABE egsaaliisendo assim,

2) aceitar a ideia de que néo existe erro de portugix@stem diferencas de uso
ou alternativas de uso em relacédo a regra Uniqaopta pela gramatica normativa.
3) N&o confundir erro de portugués (que, afinal, néeste), com simples erro
de ortografia.

4) Reconhecer que tudo o que a Gramatica Tradiciomaina de erro é na
verdade um fendmeno que tem uma explicacdo ciemtifperfeitamente
demonstravel.

5) Concientizar-se de que toda lingua muda e varigu®hoje é visto como
“certo” ja foi “erro” no passado. O que hoje é ddesado “erro” pode vir a ser
perfeitamente aceito como “certo” no futuro da ling

6) Dar-se conta de que a lingua portuguesa ndao vabeemnem mal.

7 Respeitar a variedade linguistica de toda e qualse&soa, pois isso equivale
a respeitar a integridade fisica e espiritual dpssaoa como ser humano, porque
8) a lingua permeia tudo, ela nos constitui enquagttesshumanos Nés somos a
lingua que falamos. Assim,

9) uma vez que a lingua estd em tudo e tudo estangaali o professor de
portugués é professor de TUDO.

10) Ensinar bem é ensinar para o bem. Ensinar paranoskgnifica respeitar o
conhecimento intuitivo do aluno, valorizar o que @ sabe do mundo, da vida,
reconhecer na lingua que ele fala a sua propriatitkgle como ser humano
(BAGNO, 1999, p. 166-168, grifos do autor).

Nesse sentido, acreditamos que o aluno ira reflebre a linguagem quando souber
interpretar as diferentes variedades que ocorrelimgaa, que nada mais é do que a cultura e
a histéria de um povo em acdo. Assim, essa variacdore em todas as linguas e na
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linguagem de todos os falantes. O professor dexgaalos alunos para essas diferencas e
situacdes que exigem comportamentos linguistideseaticiados.

Por isso, cabe ao professor ir muito além da giamdapara poder trabalhar a
variacao linguistica, com a producédo escrita e ygad falada de forma mais consciente e
proveitosa e nao impulsionar ainda mais o fortedecito do preconceito linguistico, como se
tem visto na midia brasileira ao retratar a faledastina ou caipira totalmente diferente do
seu uso habitual. O professor pode trabalhar catosdeeais, como a prépria fala do aluno

gue pode tornar o ensino mais atrativo.

2. OS PCN DE LINGUA PORTUGUESA E A DIVERSIDADE LINGUTSCA

Os PCN (1998) desde a sua publicacdo vém causaan@ias mudancas no ensino
de lingua portuguesa. Esse guia pratico ofereqggaessor esclarecimentos primordiais para
um ensino de lingua mais critico e democraticoesgmtando uma rica metodologia. A sua
defesa inclui varias propostas de ensino, entse eliendmeno da variagdo linguistica. Dessa
forma apoiamo-nos nas propostas dos (PCN) Parén€uaiculares Nacionais de Lingua
Portuguesa devido a sua defesa no uso real daalimguseja, em um ensino de lingua
contextualizado atendendo a necessidade da esabis @lunos. Outra razdo é pela sua
politica de militancia contra o preconceito lingigis e qualquer de tipo de exclusdo por meio
da linguagem. Assim sendo, faz-se necessario quorodsssores de portugués e os alunos
tenham em mente que:

A variac8o é constitutiva das linguas humanas,rendo em todos os niveis. Ela
sempre existiu e sempre existira, independentendmtgualquer agdo normativa.
Assim, quando se fala em Lingua Portuguesa, e$tdaselo de uma unidade que se
constitui de muitas variedades. Embora no Bragd helativa unidade linguistica e

apenas uma lingua nacional, notam-se diferencapral®incia, de emprego de

palavras, de morfologia e de construcBes sintatieas quais ndo somente
identificam os falantes de comunidades linguistieas diferentes regides, como
ainda se multiplicam em uma mesma comunidade de(BRASIL, 1998, p. 29)

Os PCN contribuem significativamente para o trat#mela variacdo no ensino da
lingua portuguesa. No entanto, sabemos que ha afydeficiéncias na sua aplicacdo em sala
de aula, pois os professores muitas vezes conheuamnpao compreendem suas propostas,

ou a escola também né&o contribui para a sua agboam sala de aula.
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A diversidade linguistica € encarada com muitaraiitlade pelos PCN, porém em
sala de aula os professores ainda resistem emardtegua como um fenédmeno heterogéneo
e dindamico. Sabemos que o ensino de lingua podagatualmente, esta em um processo de
transicdo, pois o prescritivismo gramatical perpdtupor muitos séculos em nossas escolas
ainda refletem no ensino e aprendizagem da lingua.

Por isso, faz-se necesséaria uma reflexdo do queCdsé tratam e como podemos
levar tais propostas para a sala de aula. A doladlsi linguistica como observamos é tratada
com muito respeito pelos PCN e como é resultadondie sociedade heterogénea, néo teria
como a lingua ser homogénea. Ensinar o aluno @itas@ diversidade linguistica dessa
sociedade € ensinar a esse aluno a respeitarsesmihante que nada mais € que o produtor
dessa diversidade.

3. A IMPORTANCIA DO ENSINO DA VARIACAO LINGUISTICA NAS AULAS DE
LINGUA PORTUGUESA

Sabemos que € papel do professor de portuguéshaatsle forma interativa, de
modo que venha desenvolver e ampliar as habilidemiesinicativas dos alunos. Para auxilia-
lo nessa pratica, surgiu o guia pratico que todéegsor de lingua portuguesa deve conhecer,
os denominados Parametros Curriculares Naciona@N)P publicados em 1998. Eles
declaram a importancia e o reconhecimento da \@ifigguistica no ensino da lingua, visto
que varios estudos linguisticos tém comprovado ajliegua humana € composta por um
conjunto de variantes, seja ela utilizada em peagigrupos ou grandes comunidades a lingua
nunca tem sido usada da mesma forma por todosamséefs ou até por um mesmo falante.

Por isso, concordamos com Luft (2002, p. 27) quaaiitona que “Aqueles que
trabalham a lingua conscientemente — professorasyagicos, dicionaristas, linguistas, esses
nunca poderéo fazé-lo sem apoio no que a massdapqpaviamente moldou”. E realmente
importante que o professor trabalhe com dados dzaiigua, como por exemplo, a prépria
fala do aluno pode servi para explicar muitos femdos da lingua. Outra fonte que o
professor de portugués pode trazer para a salalas&o os dados do projeto NURC (Norma
Urbana Culta), desenvolvido em varias cidades dsiBrcomo S&o Paulo, Rio de Janeiro,
Recife, Salvador e etc.

E nessa concepcdo que Bortoni-Ricardo (2004, p.enfdtiza que “é papel da
escola, portanto, facilitar a ampliacdo da compmdéoomunicativa dos alunos, permitindo-

lhes apropriarem-se dos recursos comunicativosse@des para se desempenharem bem, e
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com seguranca, nas mais distintas tarefas lingasstilsso significa que o aluno ira ampliar a
sua comunicacao verbal e ndo desprezar a linguarmaatdquirida no convivio com a
familia.

Ainda conforme a autora é “na sala de aula, com@gu@aquer outro dominio social
gue encontramos grande variacdo no uso da lingeemoina linguagem da professora” que,
por exercer um papel social de ascendéncia sobseadenos, esta submetida a regras mais
rigorosas no seu comportamento verbal e ndo véBiiERTONI-RICARDO, p. 25, 2004).

Ninguém fala de acordo com a norma culta o temgo,tpois em um momento de
descontracdo o individuo ira utilizar uma forma uk® da lingua que mais se adeque a
situacao. Isso significa que ha uma conversao Isqu& exigird um grau de formalidade e
outro momento que sera necessario um uso mais idimgrara poder enfatizar o sentido de
determinada ideia.

Os PCN afirmam que a lingua é um fendmeno heteeagérsendo assim:

[...] o estudo da variacdo cumpre papel fundamemdaformacéo da consciéncia
linguistica e no desenvolvimento da competéncieudsiva do aluno, devendo estar
sistematicamente presente nas atividades de Ligrtaguesa. (BRASIL, 1998, p.
82)

No entanto, sabemos que muitas vezes os professamsabem como tratar o
fendbmeno da variacdo linguistica em sala de aulguns chegam até a se recusar, pois
afirmam que n&o vao ensinar o aluno a falar owegscrerrado. Porém, a questao néo é essa,
ensinar a variacao que o aluno ja sabe e muitas\vezz de casa. O estudo da variagcdo € sim
necessario para que o aluno saiba como utilizavassds formas de uso da lingua de acordo
com o contexto em que se pede.

Possenti (1996, p. 41) afirma que haveria certagneniitas vantagens no ensino de
portugués se a escola propusesse como “padraodéddaigua a ser atingido pelos alunos a
escrita dos jornais ou dos textos cientificos,ra@s de ter como modelo a literatura antiga”.
E dessa forma que o aluno ird saber também conimautys diversos géneros textuais, visto
gue nos comunicamos atraves de textos.

Trabalhar os géneros textuais em sala de aula tanédbéma forma de mostrar ao
aluno como a lingua humana é heterogénea. A piartinomento que o aluno conhecer uma
bula de remédio e diferenciar esse género textuahth receita de bolo, por exemplo, ele ir4
comecar a refletir sobre a lingua. E s6 uma refles@bre a lingua € que podera a ajudar o

aluno a atuar de forma competente nas diversasssfemunicativas.
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Assim sendo, Luft (2002, p. 69) afirma qtleodas as variedades da lingua séao
valores positivosNao sera negando-as, perseguindo-as, humilharetn g usa, que se fara
um trabalho produtivo no ensino”. Nem se mudardo mada esses usos de niveis
culturalmente inferiores, como alguns equivocaddaenpansam. Cada falante fala como sabe
e consegue falar, ndo como ele ou outros desejapi@nialasse.

E realmente muito importante que o professor t@ohaciéncia desses fatos em sala
de aula, para poder tanto ensinar quanto mostseaalamos como a lingua portuguesa pode
ser trabalhada de forma mais produtiva, isto é&xefa. Os alunos vao aprender a escrever e
a falar ‘corretamente’ como tanto almejam quandmesgarem a refletir sobre os fatos da
lingua.

Segundo Antunes (2007) o bom uso da lingua é aquel€ adequado as condi¢des
de uso. Isso significa que a lingua varia confoar@tuacédo que o individuo a utiliza. Por
isso, ndo ha uma variagdo melhor que outra. O gsofedeve mostrar ao aluno que é
importante se atentar para a situacao do uso, ajlexigir uma determinada norma. Como ha
situacdes sociais diferentes, ha também usos gizalidiferentes.

Ainda conforme Antunes (2007) a lingua s6 existe smniedade e como toda
sociedade é heterogénea, consequentemente a famghém sera heterogénea. Sendo assim,
a variacdo € um fendmeno normal que serve inclysara adequar as diversas situagdes
comunicativas em seus diversos contextos.

S6 uma lingua descontextualizada é uniforme, istagéela lingua artificial que
muitas vezes é utilizada em sala de aula para>danmos, com frases soltas e sem uma
situacdo concreta de uso. A norma culta, nessédseiteve ser tratada de acordo com a
realidade de textos jornalisticos, escritores mumkele os proprios falantes cultos. Isso néao
significa que deve ser considerada a mais aprapgainica a ser abordada em sala de aula.

O mais importante de tudo € que a escola trabadine ampliar a competéncia
comunicativa dos alunos. E isso sO sera possivevando em sala de aula o apreco pela
diversidade. Para elucidar essa ideia, Antunes7(28firma que os professores podem fazer
isso trabalhando textos orais e textos escritossala de aula, ao contrario, do que vem
sempre acontecendo que € somente trabalhado cetsorito.

Ainda de acordo com Antunes (2007) é importantarlgpara a sala de aula textos
expressos na norma padrdo, textos falados na ncuitea e textos exemplares de normas
regionais e textos fora dessas normas. Assim coemtgs do nivel mais formal ao mais

informal, com caracteristicas lexicais e gramagicistintas.
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Logo, diante dessas diversidades de textos asasalescontextualizadas, fora das
situacdes concretas de uso da lingua ficaram emmdegolano. Em primeiro plano ficaram
essas analises que com certeza dirdo muito deceabda lingua. Dentro desse contexto, para
trabalhar a variacéo linguistica, o professor tamipéde levar para a sala de aula os textos
fora da norma culta, como os do Chico Bento. Isam pexplicar a situagcdo de uso de
determinadas formas da lingua e ndo para corriigilaada personagem como muitas vezes é
feita. Isso s6 acaba confundindo o aluno, poisréléentar corrigir tudo que ndo se adeque a

norma culta.
CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de gramatica na escola, hoje, deve condemma abordagem que leve o
aluno a perceber que a lingua humana é muito cam@egue um simples manual ndo da
conta de descrevé-la. O professor pode fazer igsdiversas formas, como por exemplo,
trabalhando textos orais em sala de aula, que s@rsabe, hoje, ndo tem muito espaco no
ensino de lingua materna, visto que a escola sEypa mais com a modalidade escrita e
deixa de lado a fala, como se esta também néo fwsadorma de comunicacdo que precisa
ser trabalhada.

E importante ressaltar em sala de aula que a@sgcuma representacdo da fala e ndo
fala uma representacdo da escrita, e que as dieseafam variacdes. Mesmo a escrita sendo
mais homogénea que a fala, essa ndo deixa de @afaresariacdo (BORTONI-RICARDO,
2004). Sendo assim, a fala ndo € o caos o sinGtén®@ro como muitas vezes € abordada na
gramatica. A fala é sim diferente da escrita, mas diferenca se concebe em um continuo,
como por exemplo, mais oral ou mais letrada.

Portanto, concordamos com Luft (2002) quando afiqna a boa comunicacdo
verbal nada tem a ver com a memorizacao de regrdsiguagem nem com a disciplina
escolar que trata dessas regras, e que geralneantaepssas escolas, toma o lugar do que
deveriam ser as aulas de Portugués: leitura, cémenanalise e interpretacdo de bons textos,
e tentativa constante de produzir, pessoalment®stéons — enfim, vivéncia criativa com o

idioma.
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LEITURA COMO PRATICA PEDAGOGICA *°

Marcia Mendes Santos (FSE®)
ilnda Mota Quintela (FSLF}

RESUMO

O presente artigo enfoca a necessidade de abom@angreender a importancia da leitura,
principalmente, no Ensino Fundamental, deixandmajae criancas de seéries iniciais podem
desenvolver, desde cedo, seus gestos de leitusariéag gestos que ndo se separam nessa
fase. Para isso, o professor devera atuar também oeediador no sentido de desenvolver
nos alunos o gosto e o habito da leitura, faciitarassim, a aprendizagem e mostrando que
através dessa pratica o educando adquire conhdosnedém de escrever melhor. Importa
ressaltar que cabe ao professor levar seu alummnareender o valor da pratica da leitura
como requisito indispensavel a ascensdo a novass gta saber, configurando-se, assim,
como uma atividade social relevante a uma trapgetdeim sucedida, cujo ponto de chegada e
culminancia é a realizacéo pessoal.

Palavras-chave: Ensino Fundamental. Leitura. Mé@did@pcente. Prética Pedagogica.

Reading as a educational use

This article focus on the need to approach and rsteted the importance of reading,
primarily, in elementary school, making it cleaatlchildren from early grades can develop,
since soon, their gestures of reading and writgagtures that didin’t separate at this stage.
For this, the teacher should also act as a modetatdevelop in students the gesture and
habit of reading,facilitating,so, learning and shayvthat through this practice the student
acquires knowledge, besides writing better. Implyait is up to the teacher take your
student to understand the value of reading praeisca requirement essencial to rise to new
levels of knowledge, configured, as well as, soawlvity relevant to a successful trajectory,
whose the point of arrival is the personal culmoraand fulfilment and economic.

Teaching Practice. Reading. Elementary Educatieacfier Mediation.
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1. INTRODUCAO

A leitura constitui uma pratica essencial na vida str humano. Através dela, o
individuo reconhece o0 meio em que vive e consegatharar a sua comunicagcdo em
sociedade. Desde a fase infantil, a crianca presgsancentivada por um adulto para que
possa desenvolver, em seu cotidiano, 0 gosto pélad individual e coletiva. Em outras
palavras, ela precisa de mediadores que a ajudsonsdituir uma ponte de acesso ao texto,
facilitando assim o seu contato com o mundo datagtmajolo, 2001).

Este trabalho possui como objetivo compreender poitancia da leitura como
elemento fundamental no processo educacional mes $@iciais. A escolha do tema surgiu
durante as experiéncias adquiridas nos estagiedll) nos quais foi possivel perceber que
grande parte dos alunos néo gostava de ler, pgpaossuir o habito da leitura. Diante disso, €
importante ressaltar que cabe ao professor levaals®o a compreender a pratica da leitura
como requisito indispensavel a ascensdo a novass gta saber, configurando-se, assim,
como uma atividade social relevante a uma tragetdeim sucedida, cujo ponto de chegada e
culminancia é a realizacéo pessoal.

Partindo dessa problematica, foi realizado um estdé cunho bibliografico e
conceitual sobre a leitura, no sentido de reflefimo essa pratica pode ajudar no
desenvolvimento pessoal e social do individuo, ctentbém de destacar a participagdo do
professor como o mediador desse processo. E inperae todas as medidas direcionadas a
essa intervencdo pedagogica estejam voltadas paealidade cotidiana vivenciada pelo
aluno, de modo que o ato de ler individualmentesipdge ampliar o seu nivel de interacao
social e desenvolvimento educacional.

O trabalho se divide em trés partes: na primeireepaxplana-se sobre a importancia da
leitura como algo essencial na vida do ser humansegunda, trata de como as diversas
abordagens do falar e do escrever dependem de aaraitura dentro do ambiente familiar e
escolar; por fim, a dltima parte destaca a impaitade ter bons livros didaticos dentro do
ambiente escolar.

Para a construcdo deste artigo, foram utilizadganal autores que serviram de base

para alcancar os objetivos tragados, a exemplbrdee 2011, Lajolo 2001,
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Gregorin 2009, Prado 2007, que reforca o quéo értapte a convivéncia com a leitura
durante a vida, trazendo a tona um questionamepantia do qual conclui que quanto menos

o brasileiro 1€, menos participa da realidade lmai

2. A Leitura como uma Atividade Essencial na Vida do & Humano

Antes de iniciar a abordagem sobre a importanciitlaa como algo fundamental na
vida do ser humano, devemos tomar consciéncia doe@o de leitura no sentido amplo e
especifico da palavra.

Para Paulo Freire:

A leitura do mundo precede a leitura da palavragde a posterior leitura desta ndo
possa prescindir da continuidade da leitura daqudalgguagem e realidade se
prendem dinamicamente. A compreensdo do texto alsangada por sua leitura
critica implica a percepgéo das relacdes entrgto &0 contexto (FREIRE, 2011, p.
19).

Dai deduz-se que a leitura é primordial, pois avas dela que o ser humano amplia e
adquire novos conhecimentos, tornando-se capazetleorar a comunicagao e a forma de
expressar suas ideias. Dessa maneira, a pratiegwta contribui a interacdo com o proximo
e também ao aprimoramento da escrita (LAJOLO, 2001)

Através da leitura, o ser humano se mantém infoonsathre tudo o que acontece a sua
volta e pode interagir com 0 mundo e as pessoa® @aeca, se tornando capaz de criticar e
opinar sobre os acontecimentos da realidade naegtalnserido (PRADO, 2007).

Para compreender o desenvolvimento do leitor n@rdexcda vida do ser humano,
Gregorin Filho, no livrdLiteratura Infantil Mdltiplas linguagem na formacéate leitores de
2009, divide os leitores em cinco tipos de acordm @ idade e 0 seu desenvolvimento
cognitivo e intelectual no decorrer da vida. S@sel

- o pré-leitor, com idade, aproximadamente, entre 1 e 5 anota-$eade individuos que
ndo tém a capacidade de decodificar a linguageritaede nesse periodo que predominam as
imagens e textos ndo verbais, que facilitam o proventato com esse tipo de linguagem;

- o leitor iniciante com idade entre 5 e 7 anos. Nessa fase, espen@esse inicie o
processo de letramento, ou seja, o primeiro cortain a linguagem escrita e também a
curiosidade com relacao ao desconhecido, de madpusionar a busca do conhecimento;

- leitor em processoNessa fase, as criangas, com idade entre 8 ®9 Endevem

dominar o mecanismo da leitura. Entdo comeca agerado o conhecimento de mundo e se
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da a organizacado do pensamento logico, sendo @eicegsara isso, motivacao por parte dos
adultos;

- leitor fluente Nessa fase, se consolida o dominio dos mecasistadeitura nas
criancas com faixa etaria entre 10 e 12 anos, cambém se desenvolve o pensamento
hipotético-dedutivo. A crianca aprende a diferenaiaealidade da ficcdo contida nos livros e
a vivenciar, de modo mais profundo, tais histér@dndividuo passa a refletir sobre o que Ié,
dando-se o amadurecimento do leitor;

- leitor critico. E a fase do total do dominio do processo der&ifenquadram-se nessa
fase criancas a partir dos 12 anos. E quando serdéio do desenvolvimento do pensamento
reflexivo e critico e o individuo ja sabe diferearadbs micro e macrouniversos textuais.

E importantissimo, para os professores, principalejenas séries iniciais, levar-se em
conta essa divisdo, apontada por Gregorin (20@@y eliversos outros autores, no sentido de
melhor compreender e motivar o educando de acamoecidade e da maneira correta, para
gue este se torne efetivamente um leitor, ista® consciéncia e dinamismo critico sobre
tudo que acontece, tanto na sua vida como na sagegue o0 rodeia. Vale ressaltar que o
processo de formacdo do leitor ndo termina aos rids,amas, antes, esse processo é
aprimorado no decorrer da vida e da vivéncia de dougue cada um experimenta
(GREGORIN, 2009).

Porém, temos que também levar em conta as excegfesscapam a essa relacdo entre
estagio de leitura e faixa etaria, pois um individuais velho pode e deve adquirir o habito da
leitura ainda que tardiamente. O que néo contradao de que quanto mais cedo se der o
incentivo a leitura, mais facil se dara o procetsdormacao do leitor (GREGORIN 2009).

Portanto, se o ato de ler tiver inicio durantefaricia, no decorrer do tempo, conforme
o individuo cresce, desenvolvera, continuament&loto da leitura que, por varias vezes, 0
transporta para experiéncias vividas durante alguomento em sua vida e, dessa forma, o
leitor pode vir a obter respostas para suas inaghets por meio dos textos (FREIRE, 2011).

A pratica da leitura ndo é somente individual, pede se tornar uma pratica coletiva
por meio de debates e discussdo sobre o tema dborBarém, para que isso aconteca,
efetivamente, € preciso a presenca de um medipddendo ser esse 0s pais, 0s professores,
os familiares ou, até mesmo, qualquer pessoa oef expta a mediar tais encontros. E
importante ressaltar também que o mediador é algmme familiarizado com o habito da
leitura para que possa conduzir os trabalhos de umaeira prazerosa e bastante
descontraida, para que, ao fim, todos alcancemativab desejado que € interagir e trocar

conhecimentos entre si por intermédio da leiturIQLO, 2001).
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O habito da leitura € indispensavel para aquelesggerem e precisam transformar a
sua vida tanto no ambito pessoal como profissiopals com 0 avanco cada vez mais
acelerado das tecnologias quem nao |é para descobrindo a sua volta, acaba por ficar a
margem de uma sociedade capitalista que esta dui@id momento se modificando. Esse
fator independe da classe social e do poder aiguisio individuo (LAJOLO, 2001).

Uma sociedade que forma verdadeiros leitores goabae tornar um referencial para
todas as outras comunidades porque a leitura niégpértante somente para aquele que
almeja ascensdo, mas também transforma e melhmmadacédo cultural e econdmica dessa
comunidade, tornando seus habitantes aptos eiparties assiduos em debates e palestras
para o melhoramento do convivio coletivo e o apgyéanento das tecnologias para o bem de
todos (LAJOLO, 2001).

Para que essa atual situacdo comece a mudar, éamipotermos uma preocupacao e
atencdo especial com as nossas criancas, poitasio®nossos futuros leitores. E importante
salientar que, para formar esses leitores, osggiofiais que sdo diretamente responsaveis
pela iniciagdo desses individuos no mundo dassletrda leitura devem ser, acima de tudo,
bons leitores. Esse papel cabe hoje aos pais etsdbraos professores, especialmente, nas
séries iniciais (ROCCO, 1996).

Atualmente, com os varios estudos sobre a edudad@ail e o desenvolvimento da
leitura e aprendizagem nas séries iniciais, obsargague as criangas agem por motivagao e
incentivo. Entdo, para que elas adquiram o hakdtdedura, é preciso que as pessoas as
encorajem a ler e, acima de tudo, sejam capazés @evivenciar o prazer da leitura junto
com elas no seu dia-a-dia, ndo somente nas eso@agambém no convivio familiar e social
(ROCCO, 1996).

A leitura na escola é uma atividade individual @ngpio, mas de fundamental
importancia para que o individuo possa interagirconvivio social e na ampliacdo da sua
visdo de e sobre o mundo (ROCCO, 1996).

2.1. Como as diversas abordagens do falar e do escrevdapendem de

uma boa leitura dentro do ambiente familiar e escalr

A funcéo primordial da escola é ensinar formalmentas, como sabemos, a familia
tem um papel importantissimo durante esse periedapendizagem. Dessa forma, os pais e
a escola devem trabalhar em conjunto para que mpassdhorar e ampliar o nivel de leitura e

escrita das criangcas, como também orienta-lasstadhas feitas sobre os materiais utilizados
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para a leitura, levando em consideracdo sua idadapacidade intelectual e cognitiva
(ROCCO, 1996).

A aprendizagem da crianca na escola esta fundadeentaleitura. A maior e mais
significativa consequéncia do processo de escalfiz especificamente, da
aquisicdo da escrita, € o processo de descontizeitib de linguagem, que permite,
entre outros fazeres, a interacdo a distancia,wannterlocutor ndo imediatamente
acessivel, e que ja construiu o seu texto seneavaricao imediata, direta do leitor
(p. 7, KLEIMAN 2000).

Quando essa aprendizagem € iniciada na escola sauios por meio da leitura, a
partir de um processo gradual e essa continuidadé@ em casa com a participacdo dos pais e
familiares, ela se torna mais eficaz, ja& que ootéxiplica um mecanismo de acordo com o
qual o aluno néo esta diretamente ligado ao esditdexto. A crianca precisa, pois, de um
interlocutor, para que seu processo de entendinsemta o objetivo desejado, ja que, muitas
vezes, quando a crianca esta na fase inicial dbetlzacdo deixa passar despercebidos alguns
detalhes importantes para a compreensao dos teldegKLEIMAN, 2000).

Atualmente, diferente de antes, os alunos chegarsala de aula com varios
conhecimentos e formas de linguagem, tais comoalaamusical, a corporal, trazidas da sua
vivencia familiar e social at¢é o momento. Nado ssair pois, de tabulas rasas como se
acreditava anteriormente. Esse tipo de conhecimdev® ser respeitado e, sendo assim,
aprimorado no decorrer do tempo, pois ele vem dgobamiliar de cada individuo, da sua
convivéncia cultural com outras pessoas (SILVA,1J01

Levantamento feito em meios universitarios ameadsaa europeus déo conta de
qgue, em média, para as 16 horas de atividadesasliasi tempo dos estudantes é
assim distribuidos: falando 32%, escrevendo 11%indo 42% e lendo 15% (cf.
Urban, 1977). Isto mostra que em sociedades deséa® 0s segmentos
privilegiados ndo consomem mais do que quatro hooaglia lendo e escrevendo.
(p. 38, SILVA 2002)

Com isso, observa-se que apesar das tecnologiasrapaiez com que se acessa 0
conhecimento, os fatos da oralidade se sobrepdeescéta, predominando desde os
primordios, quando os seres humanos ainda naatilesenvolvido a capacidade da escrita

e se comunicavam oralmente. Tal acontecimentdfieteraté os dias atuais (SILVA, 2002).

Ha uma evolugéo da fala através dos tempos. A@imade técnicas novas (para o
registro da fala) multiplica o seu alcance, abrititp dimensdes inéditas que
transformam a estrutura mesma da existéncia. O mod®xou de ser somente
homem que fala e se tornou o ser que escreve & qug (pag. 54 e 55, GUSDORF
1997).

Para que realmente haja essa mudanca significal®sse quadro, a familia e,
principalmente, a escola, que tem o papel da edoclagmal, deve despertar nas criancas o
prazer e o habito de ler. Essa responsabilidade sebre o professor das séries iniciais que

devem e podem despertar em seus alunos a curiesidaib mundo das letras e,
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consequentemente, pela leitura, a principio, poionda oralidade, com a contacdo de
histérias e a apresentacdo de figuras para depsgappara os textos efetivamente escritos,
tornando o que inicialmente é uma brincadeira émré&cotidiana por meio da criatividade e
do ludico em sala de aula (ROCCO, 1996).

N&o podemos esquecer que a fala e a escrita s@m®ljue se intersectam em algum
lugar e as mesmas sao inseparaveis atualmentea pssrita surgiu da oralidade devido a
necessidade de se registrar 0 que era até ent@mtooral para que ndo se perdesse com 0
passar do tempo. Por isso, a escrita se tornouriamiissima no decorrer dos tempos. Porém,
devemos levar em consideracdo também que € ndamtalgue se identifica a cultura de um
povo e, sendo assim, é perpetuada as suas ragssa forma, ambas as praticas, a oralidade
e a escrita, sdo indispensaveis a vida do ser ru(karEIMAN, 2001).

Mas por que temos diferentes dificuldades no psasasnto da forma escrita e falada?
Porque com a forma falada ou oral temos contatdedesnascimento. Ja o contato com a
escrita se d4 mais tarde, quando o individuo estarocesso de alfabetizacdo muitas das
vezes quando € inserido no ambiente escolar. Emrréecia desse fato, muitas pessoas,
ainda hoje, tém dificuldade para escrever e/ou neete textos de cunho jornalistico,
cientificos dentre outros com a mesma estruturegnpacom o 6timo entendimento com
textos mais simples como o bilhete, a carta de migae atualmente a linguagem utilizada
durante o bate-papo nas redes sociais, pois seabsen bastante com a linguagem oral, por
isso a facilidade (KLEIMAN, 2001).

Mesmo com o0 avango que teve a educacado no dectorreampo ainda temos muito
para evoluir. Um dos impasses que acontecem seiamdaa questdo da diferenca entre a
leitura e a cultura. J& sabemos que a crianca seena&sta inserida no convivio social e
cultural. Quando essa crianca chega a escola sgadafyavés da leitura com uma cultura e
uma fala que € totalmente diferente da sua. Erenmiols varios alunos com costumes e
habitos diferentes na mesma sala de aula, aprdssrauma cultura que nao lhe pertence e
tendo que se habituar as transformacfes. Poréngssefor administrado pelos pais e
professores nas séries iniciais, as criangas iedacsstumar e, com o passar do tempo,
poderdo se tornar 6timos leitores com o conhecin@atvarias outras culturas (CAGLIARI,
2001).

Em decorréncia disso, o individuo ir4 a principgsaxiar a fala a escrita e, por muitas
das vezes, escreverd como esta habituado a oues, Bbm o passar do tempo e o
aprofundamento nas leituras, ele se tornara ap&senvolvera a capacidade do bem falar e
escrever (CAGLIARI, 2001).
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A escrita para os adultos € algo tdo presente essandda que ndo imaginamos como
vive uma pessoa que ndo sabe Ié nem escrever tapan@ do seu mundo da comunicacao
apenas a fala, e também como as criancas na faalabetizacdo tem grande dificuldade
com a escrita. O ensino de portugués atualmerdecestrado no desenvolvimento da escrita
e da leitura, muitas vezes utilizando os livrosexa@hdo a parte a oralidade desses alunos,
pois é esse 0 mundo que eles conhecem até o moergétnos professores das séries iniciais
devem levar em consideracdo partindo do conhecielo pluno para prosseguir no
desconhecido desenvolvendo neles a capacidadeosidade no processo de aprendizagem
(CAGLIARI, 2001).

2.2. A importancia de ter bons livros didaticos dentrodo ambiente

escolar

Para o processo de ensino aprendizagem € impssiambi a presenca do livro didéatico
principalmente nas séries iniciais, porque é o @rioncontato das criangcas com o mundo das
letras e da leitura propriamente dita, que sedamom figuras e imagens e com o passar do
tempo as figuras vao dando cada vez mais espactexios que a crianca aprende a ler,
guando o individuo é incentivado da maneira corrséa apaixona pela leitura e
consequentemente pelos livros (ROCCO, 1996).

O livro didético talvez seja uma das modalidades rmatiga de expressfes escritas que
temos conhecimento, ja que é de fundamental impmeédara o funcionamento da escola
desde o seu surgimento, pois ele ajuda na padgdwzia aprendizagem formal isso impede
gue cada um dos alunos aprendam apenas o0 que rmetessario, faz com que todos
aprendam de forma uniforme e tenham a capacidadpladear igualitariamente pelas

oportunidades que aparecem no decorrer da vidaQL&J) 2003).

O livro didatico interessa igualmente a uma hiat@a leitura porque ele, talvez
mais ostensivamente que outras formas escritasiafar leitor. Pode ndo ser tédo
sedutor quanto as publicacdes destinadas a infafisieos e histérias em
guadrinhos), mas sua influéncia é inevitavel , segicontrado em todas as etapas
da escolarizacao de um individuo: é cartilha, qoatalalfabetizacao; seleta, quando
da aprendizagem da tradicéo literaria; manual, doiao conhecimento das ciéncias
ou da profissionalizacdo adulta, na universidadédZf, LAJOLO 2003).

Mas quando estamos com os livros didaticos nas m@Em$0s damos conta do que ele
é feito ou produzido, nem do que ele representa gaultura da sociedade, nas séries iniciais
os professores devem agucar nos seus alunos a&idade do material que é constituido o

livro que apesar de ser um texto impresso a capamnanho das letras, as imagens e suas
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cores ajudam na apreciacéo das criancas pelos Eveconsequentemente pelas letras e leitura
(ROCCO, 1996).

O professor das séries iniciais durante a alfadgiz deve ter uma atencdo e cuidado
maior no momento de selecdo do livro didatico cginfwi falado anteriormente o material
que € produzido o livro ajuda muito a chamar agitere aguca a curiosidade das criancas em
buscar conhecer o que esta contido naquelas p4&ea3CO, 1996).

Para muitos, o livro transcende tudo isso e sesfmama em uma paixdo bastante
diferente, pois nunca vai se acabar apenas se inawddom o0 passar do tempo para
enriguecer os seus conhecimentos. Atualmente h& pof@mica constante entre os
especialistas se os livros impressos véao ser fostou ndo futuramente devido aos avancos
das tecnologias multimidias, porém se até agora@bedesapareceu apenas se modificou
para atender as exigéncias feitas pelas novasdgsralp publico leitor que cada dia esta
conectado as inovacdes tecnologicas e a rapidenfdanacdes (ROCCO, 1996).

Jorge Luis Borges, em um de seus belissimos teattgfia o seguinte: “Dos diversos
instrumentos utilizados pelos homens, 0 mais esplataé, sem duvida, o livro. Os demais
sao extensoes de seu corpo. O livro ndo. O livnma extensdo da memoaria e da imaginacao”
(ROCCO, 1996) (pag.17).

E ao comparar o livro com outros materiais impres®omo jornais, por exemplo,
reflete sobre a diferenca existente entre ambogori@l € lido para ser esquecido”, enquanto
“o livro é lido para eternizar a memdéria’. Na esc@ importante que os professores
despertem, desde as séries iniciais, 0 interesseialagca pelo processo de composi¢do do
livro, seja como objeto material, seja como proddéocapacidade criadora de autores e
ilustradores. ROCCO, 1996) (pag.18).

Apesar, do livro didatico ser considerado o primpobre por ndo se tratar de classicos
da historia, ele também é uma grande fonte de conkato histérico de uma nagéao, pois é
por meio do livro didatico que tomamos conhecimela® trajetérias de publicacdes e leituras
para entendermos quais 0S rumos que 0S governast@geram tomar para a educagao de
seu pais e com isso o desenvolvimento da capacidedectual e profissional de seu povo,
como um panorama de onde estava e onde quer edgseovolvimento mundial (LAJOLO,
2003).

3. CONSIDERACOES FINAIS
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Fazer um estudo da leitura como préatica pedagdgcando em consideracdo a
importancia da leitura na vida do ser humano, bemoca leitura para o bem falar e escrever
e como o livro didatico, mim fez perceber o quateéxtrema importancia da minha funcao
de futura professora como mediadora do conhecinga®aneus alunos.

Pude confirmar fazendo as leituras dos livros, @us series iniciais que devemos
incentivar as criancas a ler. Porque cheguei aleséic que s6 uma boa educacao juntamente
com a leitura pode e deve transformar o futuroressas criancas e do pais, pois um pais
formador de leitores transcende e aprimora a sltar@auE, com o avanco das tecnologias a
disputa esta cada vez mais acirrada no mercadalagio, como também, na vida em que se
sobressai quem esta mais preparado e capacitaalagpaonstantes mudancas.

Para que isso efetivamente aconteca, deveremogreosupar e ter uma atencdo
especial com as criangas das séries iniciais, alarante a alfabetizacdo que construimos os
leitores conscientes que tanto queremos formarta@idn com a presenca do livro didatico,
que é através dele que as criancas tem o primeintato com o mundo das letras e
consequentemente da escrita, que sé sera apedaigoadecorrer do tempo juntamente com
a leitura.

Portanto, é de extrema importancia que pais e ggofes trabalhem em conjunto para
motivar e incentivar as criangcas a ler, pois ndsofmente no ambiente escolar que isso

acontece também h& uma grande participacdo dadasbciedade nesse processo.
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RESUMO

A finalidade do presente artigo é famema abordagem sobre a importancia da
contacdo de historias como recurso pedagdgico. @nas palavras, propde-se aqui que a
contacdo venha a servir de estimulo a praticaitlmdes da pesquisa prazerosa dentro ou fora
da escola. Para o desenvolvimento desta reflexda-s@ como ponto de partida a concepc¢ao
de que a contacgdo transporta o individuo a outnasdos, além de valorizar sentimentos e
despertar emoc0des pela magia e pela atratividedist@rias contadas. Em destaque, o artigo
mostra a importancia do ato de contar para cor@&lrdp imaginario infantil e para a
formacdo cognitiva do aluno. Diante do avanco dadkgia, recebem-se, diariamente, as
mais variadas informacdes e € imprescindivel peggaitores para discerni-las, inserindo-os
em suas realidades. Em suma, o intuito do artigesealtar a importancia da pratica da
contacdo como contribuicdo para o desenvolvimetdedura e para favorecimento do
processo do ensino/aprendizagem, levando-se erndeoansao que essa forma ludica pode vir
a produzir desenvolvimento de habilidades, conhewios, além de trabalhar a linguagem
oral de tal forma a garantir e proporcionar o area@mento cultural do individuo. Além
disso, vale ressaltar que se trata de uma fornesesgante de aprender a qual pode vir a
auxiliar o gosto pela leitura, convertendo-se,masaum fator importante ao desenvolvimento
cognitivo.

Palavras-chave: Contacdo de histérias. Ensino-aprendizagem. Bg&itie leitura. Método

[Gdico.

THE STORY TELLING AS A PEDAGOGIC RESOURCE

ABSTRACT

The purpose of this paper is to apgroalbout the importance of storytelling as a
pedagogic resource. In other words, it is propdset that the storytelling will serve to

encourage the practice of reading and researckypigale inside or outside the school.

%2 Este artigo foi realizado sob a orientacéo da?Mof Viima Mota Quintela como pré-requisito & a@giio na
disciplina: Trabalho de Concluséo de Curso- TCC.

23 A autora é académica do Curso de Letras/Portugséss Respectivas Literaturas, da Faculdade S&aleu
Franca- FSLF.
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To develop this reflection takes assitrting point the view that storytelling carries
the individual to other worlds, in addition to vailg feelings and emotions awaken the magic
and appeal of the stories told. Featured, thelagitows the importance of the act of counting
to construction of childhood imagination and coiyeittraining for the student.

Given the advancement of technology,ugeevery day, the most varied information
and is essential to prepare readers to discern, tinsarting them into their realities.

In short, the aim of the article is émphasize the importance of the practice of
storytelling as a contribution to the developmehtreading and to favor the process of
teaching / learning, taking into consideration tté¢ playful manner can eventually produce
development of skills, knowledge in addition to Wiog oral language so as to ensure and
provide cultural enrichment of the individual.

Furthermore, it is noteworthy that tisi@n interesting way to learn which can come to
help the taste for reading becoming thus an impoftctor in cognitive development.

Keywords: Story telling. Teaching and learning. Practicedneg. Playful method.
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INTRODUCAO

A acdo de contar histérias vem de lodgta, provavelmente, existe desde que o
mundo € mundo. Contando historias, civilizagbesmdmdo inteiro passaram as geracdes

posteriores conhecimentos, cultura, conquistaajsdepatriménio. Ainda € bom lembrar que,
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varias organizacbes e instituicdbes se fundamentaapartir da contacdo de historias.
Contemporaneamente, no que se refere a essa ppibar-se-ia dizer com Abramovich:

“contar historias € uma arte sem lugar fixo asgsode século XXI":

Em diversas culturas, em todos os continentesteemidistérias com estruturas e
narrativas semelhantes aos contos que conhecenjes dhaque séo de origem
europeia. Apenas para citar um exemplo, a histt&i&Cinderela”, tem um registro de
narrativa muito semelhante a sua na China do sé¥uficC. (ABRAMOVICH, 1995,
p. 120)

Desde que o mundo é mundo, transmitem-se lenddsrias andnimas arraigadas na
memoria do povo, assim como acontecimentos his®perpetuam-se as vezes em forma de
lendas. Nao € a toa que o campo do conhecimentosquéetém em pesquisar 0S
acontecimentos que se sucederam com 0s povos @wsseculos é justamente chamado de
Histéria. E é bom salientar que esta era, ha npateco tempo atras, oral, pois, na auséncia
da escrita, a oralidade cumpria muito bem e aigia ¢tumpre o seu papel de transmissora de

cultura.

Muito da historia das civilizacdes néo foi regidsaou documentado; muita coisa ficou
na memoéria dos que se foram, porém, ainda se m & buscar mais sobre a vida dos
nossos antepassados através dos cidadaos mais:veshiwlosos, cheios de conhecimentos
guardados e resguardados para transmitir a cigdizatual. A pratica de contar historias,
infelizmente, obscurecida nestes tempos de comgavd@cnoldgica, tem, sem duvida, muito
a contribuir no contexto contemporaneo, especiamem se falando da educacao de jovens
e adultos. A propdsito, imaginemos as vantagensprdéica da contacdo de historias
empregada como método de ensino, ndo so da literatimo também da histéria enquanto
disciplina sistematica, dentre outras disciplinfassaTendo-se isso vista, no desenvolvimento
do presente artigo, como antecipa o titulo, buscardatizar a possibilidade do uso dessa

pratica ancestral no ambito do ensino brasileiro.

A CONTACAO DE HISTORIA NA SALA DE AULA

Com um simples “Era uma vez” qualquer adulto pattdair a atengédo de uma criancga.
Ao contar uma historia o adulto se torna uma ceatgm a crianca e consegue chegar bem
perto coracdo infantil. Para sustentar essa cdincd@z-se necessario apresentar um fato
veridico corrido numa turma do 6° ano e que em rea@ria era formada por alunos

repetentes. Era apenas mais uma aula de portugude tantas outras, no entanto, a
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professora, preocupada com o desinteresse dossatumdérabalhar as atividades propostas no
livro didatico sobre o contetdo dado, resolveu pedé todos guardassem os livros, pois ela
havia tido uma ideia para estimular os alunos a.dprofessora foi até a lousa e escreveu o
seguinte titulo: “Atalanta e Hipomene”, e inicioizehdo a célebre frase, supracitada. No

mesmo instante, todos os olhares voltaram paransiasos para ouvir a historia.

Durante sua contacdo, a professora observava dglielas pessoas encantadas com
tudo o que ouviam. De forma sultil, ela foi trabaltha a interpretacdo de texto com perguntas
sobre a histéria, as quais eram respondidas consiasino pelos alunos. Entdo, a aula que
parecia ser chata, passou a ser a mais prazemsalasarde. E nas aulas seguintes os alunos

ainda pediam outras historias.

E fato que a contacdo de historias desperta arnagip do aluno, e o estimula a buscar
mais sobre o que lhe foi contado. Se o professoerpdesenvolver um trabalho em conjunto
com professores da biblioteca e do laboratorio dermatica da escola incentivara seus
alunos a pesquisa e a leitura prazerosas. O inoedtieitura € especificamente o objetivo do

ato de contar histérias, pois a leitura € o cemtoda a aquisicdo do conhecimento escrito.

O mundo contemporaneo, repleto de eletronicosweses tecnoldgicos, de certa forma,
vem afastando a crianca e o adolescente do lia®|eaituras de entretenimento. Atualmente,
um grande numero de criangas e jovens, quando &stiala escola, prefere ficar a maior
parte do tempo ao computador em salas de bate-piggpdge relacionamentos e jogos. Vemos
também um grande numero de pais preocupados enriadglular e computador para ver
seu filho inserido no mundo da tecnologia. E basafrque, a tecnologia néo é algo negativo
para as criancas e adolescentes, pelo contrarioereemanuseada e sabendo-se aproveitar
bem os seus recursos, sO contribuira com a formdedses. Inclusive, a escola deve ser a
primeira a ensinar os alunos a usarem bem o coagmitaor exemplo, e torna-lo um aliado
em sua pratica pedagodgica. Varios sao os projefmepmostas de leitura que a escola pode

oferecer aos seus discentes utilizando-se dossesde multimidia.

Trazer a contacdo de histéria para a escola cansastratégia de ensino pode ser de
grande auxilio ao desenvolvimento cognitivo dosadu Essa pratica pode vir a favorecer a
formacdo de sujeitos pensantes, cidaddos critpms, quando as pessoas ouvem historias
refletem e resgatam anseios e sonhos soterradusipts e dificuldades diarias. E
possivel desenvolver conteudos sistémicos de ummaafddo prazerosa e entusiasmante

quanto um momento de contagdo de histéria. Quajmpoéessor em sua area pode revestir-se
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de contador e transformar conteudos, muitas vergsdiantes, em uma verdadeira contacéo
de histéria. No entanto, é necessario que o pmfessa criativo, entusiasmado por sua
disciplina e preocupado em fazer os seus alun@nhderem e apreenderem muito mais. De
acordo com Sisto:
A grande “dica” para ser um bom narrador de coéttes muito, os livros, as placas,
0s gestos, as pessoas, a vida que vai em cada Eoig® ter pressa: o contador de
historias tem que ter paixao pela palavra prongiaceacontar a historia pelo prazer de
dizer (que é muito diferente de ler uma historize também é diferente de explicar
uma histéria!). Mas igualmente deve ser sua paipélo siléncio. E esse é o
aprendizado mais dificil para o imediatismo que assola nesse final de século! So6
quando o siléncio interior se torna insuportavejué o contador esta pronto para
contar uma histdria. E preciso estar cheio de$&ec#d para que contar a histéria seja
absolutamente necessario. Toda preparacdo deidigt@duz um rumor silencioso

que vai se amplificando até explodir na palavraeEs o processo de maturacdo de
uma historia, sem o qual ndo ha contacao! (SIST05,2p.21-22)

Como um reforco a importédncia da contacdo de ifst@inda complementa Sisto
(2005, p.16): “Moral da histéria: contar histori@sa possibilidade sim, de formar leitores,
num verdadeiro ato de subsisténcia, ndo s6 doatm jnventado, mas do universo que as

palavras transcriam para levitar”.
Mais um exemplo do emprego da contacéo de histore pratica pedagogica:

Uma professora de Historia de uma turma de adadss em um curso pedagdgico
(Ensino Médio) conseguia levar os alunos a cadar legituacéo que ela apresentava em suas
aulas de Historia. Ensinava-os como alguém queaganum fato que presenciou numa
riqueza de detalhes e de explanacdo. O mais isgeresera que o seu melhor recurso era a
palavra: a forma como ela “ensinava”, ndo apenataga os fatos historicos. Conseguia com
seu jeito de contadora de histéria levar os alunesjarem pelos tempos historicos e até
conseguir imaginar como eram 0s templos Astecaspastrucdes Incas, e até fazé-los se
tornarem um dos revolucionarios do grupo de RolesePna Revolugdo Francesa, s6 para
citar alguns exemplos. Nao dava para cochilar naunfe dela. E ela ainda os impulsionava a
socializar o que aprendiam com esse mesmo encamtam@uvia-se nos corredores
comentarios como: “Adoro a aula de Historia!”, “Begeito, ndo tem quem nao aprenda

Historia”.

Quando o professor adota esse jeito de “contaeleratrai para si 0 seu aluno, consegue
chegar bem mais préximo deste, chegar ao seu cor@gisiderando-se o grande poder
comunicativo da pratica da contacéo de historiasgpe nao introduzi-la na sala de aula, ja

que a histéria que nela se desenvolve fara parteroieacdo do aluno como cidadao. E, “Com
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tudo isso, poder-se-ia dizer: contar historias @ ame sem lugar as portas de século XXI.”
(SISTO, 2005, p. 19)

E claro que, como toda proposta nova, esta tanpassara pela resisténcia de varios
educadores; € que 0 novo as vezes assusta, phineifja quando ndo se esta aberto as
inovacdes. Mas ndo significa que, a partir de ggtwdo e qualquer educador deva
transformar suas aulas em momentos de contacadstbeidn Nao é isso. De acordo com
Libaneo:

Sabemos que, na histéria, as idéias, principalngudedo sdo muito inovadoras para
a época, costumam demorar para terem efeito prédicséculo XVII, em que viveu

Comeénio, e nos séculos seguintes, ainda predommingvaticas escolares da Idade
Média: ensino intelectualista, verbalista e dogosatimemorizacdo e repeticao
mecanica dos ensinamentos do professor. Nessdasséo havia espaco para idéias

proprias dos alunos, o ensino era separado damielsmo porque ainda era grande o
poder da religido na vida social. (LIBANEO, 1999

O que realmente se propde é que se dé vida acoatlido proposto pelo professor em
sala de aula, como se da na performance do contiedbistéria. Para isso, existem varios
recursos disponiveis. Os préprios alunos serdedatiados nesse processo. Nada melhor do
gue considerar a realidade dos nossos interlocutareformacéo quando se trata de preparar

aulas inovadoras e contextualizadas.

A CONTACAO DE HISTORIA E O IMAGINARIO INFANTIL

Pegar um livro e reunir as criancas da casa pasa loistorias lidas ou contadas pelos
adultos ndo é um costume atual. Esse habito te@emaor interferéncia no passado, quando
nao existiam TVs, computadores e outros eletréniaosinvés disso existia um ambiente
aquecido pela luz da lareira, fogdo a lenha oudwguque suscitava a reunido familiar ou
entre vizinhos. Mesmo assim pegar um livro e lartgbito das familias mais intelectuais, no
entanto, a histéria ndo deixava de circular de umdamou de outro. Causos e mais causos
foram contados pelos nossos antepassados, semadesreiro a luz da fogueira, onde as
criancas entre uma brincadeira e outra paravam qara um conto fantastico, uma lenda
folclorica, ou mesmo uma anedota. Os adultos edaaambebidos do saber preenchiam a
Imaginacéo e a fantasia, e nem era preciso sah&aktavam-lhes a habilidade, a imaginacao
e 0 entusiasmo para a contagcdo de histéria. Asgasacresciam ouvindo historias variadas,
algumas ligadas aos fatos do passado, algumaside ¢aoutras do folclore de sua regiao, e

em meio a toda essa contacdo estimulava-se o iéraginfantil, e, vez em quando, viam-se
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meninas se arvorando em princesas € meninos erteicavau em grandes guerreiros. Nao
gue hoje isso néo aconteca.

As criancas ainda tém uma imaginacdo muito agugada € que hoje elas imaginam
ser tais como aqueles “bonecos” de jogos de comprds, ou algum personagem que Viu na
TV, nos desenhos animados; dificilmente imaginamesao um personagem heroico de um
livro. Raramente, encontramos familias que prezdeit@ra e que incentivam as criangas a
sentarem para ouvir histérias. Segundo Sisto (20@&nbém ha a distancia e o tempo
empurrando os olhos para as imagens prontas elaggsafrouxas que ndo acendem a

imaginacdo”. Galeano, em um de seus fragmentog salucacao, faz o seguinte comentario:

Dia ap6s dia nega-se as criancas o direito de seramcas. Os fatos, que zombam
desse direito, ostentam seus ensinamentos na watidiaca. O mundo trata os
meninos ricos como se eles fossem dinheiro, pagasquacostume a atuar como o
dinheiro atua. O mundo trata os meninos pobres ceedosse lixo, para que se
transformem em lixo. E os do meio, 0s que ndo mem pobres, conserva-0s
atados a mesa do televisor, para que aceitem desile como destino, a vida
prisioneira. Muita magia e muita sorte t€ém as ¢@anue conseguem serem crianc¢as.
(GALEANO, 2002)

Ja conforme Neto:

Um caminho possivel é resgatar a infancia, masan&dancia entendida somente
como uma etapa primeira da vida, mas entendida éamltomo sugere Walter
Kohan, como uma condi¢do para a experiéncia e gpangisténcia humana. Assim
compreendida a infancia € um modo de ser aberto pgumite imaginar, criar,
inventar, reler, reescrever, desconstruir e ousarstouir novamente, de forma
diferente. Resgatar a infancia desta maneira @tastambém os préprios sonhos e &,
ainda, a possibilidade de estabelecer com elesrelagdo de amor, necessaria para
viver a vida com entusiasmo e paixao; interesspate quem se pretende educador e
referéncia para outros seres humanos. (NETO, 2005)

Falar de imaginario infantil é falar de uma readid mental bem diferente da que vive o

adulto. Como nos diz a pedagoga Fanny Abramovictexalicar o porqué do fascinio das

criangas pelos contos de fadas:

Por qué? Porque os contos de fadas estdo envelr@maravilhoso, um universo

gue denota fantasia, partindo sempre duma situegdo concreta, lidando com

emocdes que qualquer crianga ja viveu... Porquessam num lugar que é apenas
esbocgado, fora dos limites do tempo e do espags, onde qualquer um pode

caminhar... (...) Porque todo esse processo ¢ ovidttavés da fantasia, do

imaginario, com intervencao de entidades fantastif@uxas, fadas, duendes,

animais falantes, plantas sébias...). (ABRAMOVIQH95, p.120)

Ao iniciar uma historia com “Era uma vez...”, inegdmente, se consegue atrair a
atengdo da crianga, € como se fosse um termo gandrar na fantasia, visto que o mundo da
crianca é um mundo de representacdes, onde asrimmagas palavras tém forte influéncia.
Assim como povos antigos ha milénios de anos tathaepresentacdes para simbolizar seus

sentimentos mais profundos, como bruxas, magieosst entre outros, assim ocorre com a
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imaginacéao infantil. A propdsito, Dinis coloca ga® criangas se utilizam das imagens e da
linguagem simbdlica ndo somente para expressar seomentos como também para
representar aquilo que ela vé como bom ou ruim eanrealidade. Conforme Sandroni
(1987): “a linguagem simbdlica estd muito proxima dianca, de sua capacidade de
compreensao, pois corresponde a uma fase do dédserer@o do seu raciocinio.” Quantas
vezes ndo ouvimos uma crianca referir-se a umaoaepse ela acha ma como “bruxa”. A
respeito dessas representacdes em um paralelguadiem dos contos de fadas, comenta

Abramovich:

Dai que haver numa histéria fadinhas atrapalhadassiinhas que sao boas, ou
gigantes comilBes, ndo significa — nem remotamentgue ela seja um conto de
fadas... Muito pelo contrario. Tomar emprestadoom@ das personagens-chaves
desses contos ndo faz com que essas historiagaugsiia dimensdo simbdlica... A
magia nao esta no fato de haver uma fada anun@auatitulo, mas na sua forma de
acdo, de apari¢do, de comportamento, de abertyartss... (ABRAMOVICH, 1995,
p.121)

A forte identificacdo das criangas com os con®dadlas ocorre justamente porque a
linguagem, imagens e personagens dessas narra@wasatemporais, fazem com que a
crianca, de uma forma bem peculiar, se identificqua um deles, principalmente porque seus
personagens nao tém nomes proprios, sdo homegdwsrade suas principais caracteristicas
como “Branca de Neve”, que era chamada assim pomee pele mais branca que a neve;
“Cinderela”, dormia sobre as cinzas, no borralhgefsa), dai vem sua segunda nomeacao:
“A gata Borralheira”, menina que vivia suja e sewfboigada a trabalhar para as suas irmas.
Assim o personagem, ndo tendo nome, idade nemiddeet propria, pode emprestar sua
personalidade ao ouvinte enquanto ele acompantaratima. Segundo Bachelard (2000):
“em sua simplicidade a imagem nao tem necessidadentdsaber. Ela é a dadiva de uma
consciéncia ingénua. Em sua expressao, € uma geguarianca.” (p.4). Também podem
cumprir
Cumprem funcdo formadora Os herdis, em sua maieéa, dotados de caracteristicas e
emocgOes presentes na infancia (ingenuidade, siackrj vergonha, medo etc.) e na
adolescéncia (espirito aventureiro, autonomia, gegxplatonicas, romantismo, desejo de
dominacéo etc.). O investimento em uma tematica ab universo das experiéncias infanto-
juvenis €, sem duvida, especialmente, valido comoreforco no sentido da ampliacdo das

qualidades imaginativas da crianga em processesa#agizacao.

Conforme Avens (1993, apud MULLER, 2006): “existpasi¢cdes divergentes sobre a
imaginacédo, valorizando mais a criacdo do que cgss® imaginativo fazendo gerar certo

preconceito contra a imaginagao”. A utilizacado miaginacao aliada aos conteudos escolares
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podera facilitar ao aluno o desenvolvimento decapacidade criativa, facultando-lhe novas
formas de expressar suas emocdes e sua visdo de nuestimulo das capacidades criativas
também podera favorecer o julgamento critico, ldeaa crianga a repensar questdes e

experimentar novas maneiras de comunica-las soamén

A CONTACAO DE HISTORIA E O IMAGINARIO ADULTO

Sempre houve uma crenca de que contar historiama atividade apenas para
criancas. No entanto, nada ha que impeca ao adujtiro e 0 encantamento que a crianca
experimenta ao implicar-se nessa préatica. No casaddlto, o fator forte na contacdo de
histérias € a forca do texto escolhido. Muito ndisque uma linguagem pedagdgica, a agdo
de contar para o adulto da a possibilidade de wgate da memdria cultural e afetiva. Em
tempos antigos, 0s povos se reuniam para narratetmentos, se alegrarem e manter um
didlogo, muitas vezes, ao redor de uma aquecidei@ Reunidos, eles contavam repetidas
vezes suas historias, transmitindo seus conheaisiegiiardando sua lingua e tradi¢des, além
de seus valores e costumes.

Zumthor em seu livieerformance, recepcéo e leityrala da importancia da voz:

Embora eu seja um homem da escrita por profiss@m(eerta medida sinto-me e
quero-me um escritor), sempre experimentei um esss afetuoso, e, as vezes, uma
paixdo pela voz humana, ou mais, pelas vozes, pomlas sdo por natureza
particulares e concretas. (ZUMTHOR, 2007, p.13).

Lembremos também que o proprio Cristoselas pregacdes se utilizava da palavra
contando as verdades em parabolas, indo do conaetsimbdlico para transmitir suas
mensagens. Eis ai uma experiéncia de interacaditocamdo um relacionamento cordial tanto
para quem conta quanto para quem ouve. As histdoaassim dizer, para o adulto, podem
vir a enriquecer o espirito e iluminar seu integem contar que estes se tornam protagonistas
dos fatos narrados possibilitando a aceitacdo dereucas. Isto vai de encontro com as
palavras de Abramovich, quando diz:

E ouvindo histérias que se pode sentir (também)cée® importantes, como a

tristeza, a raiva, a irritacdo, o bem-estar, o medalegria, o pavor, a inseguranga, a
tranquilidade, e tantas outras mais, e viver prddumente tudo o que as narrativas
provocam em quem as ouve — com toda amplitudeifis@ymcia e verdade quer cada

uma delas fez (ou ndo) brotar... Pois € ouvir,is@ntenxergar com os olhos do

imaginéario. (ABRAMOVICH, 1989,P.17)
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BREVES CONSIDERACOES

Contemporaneamente, a escola cumprempuortante papel no que diz respeito a
atualizacdo da prética tradicional da contacdo worias como método de ensino-
aprendizagem. Utilizar este recurso pode vir arpmddizar o aprendizado, além de contribuir
para o desenvolvimento da personalidade do alldefato, a performance do contador ndo
deixa de ser fruto de um talento inato, bem verdawes todos sdo capazes de contar e de
passar expressfes reais ou imaginarias, seleciomanceal aquilo que pode ser transformado
na vida. Enfim, as histérias estabelecem ligacdie éantasia e realidade, e, se bem contadas
prendem a atencdo, ampliam o vocabulario, alérmdguecer experiéncias desprendendo o
corpo e elevando a alma. A contacdo de historadatb, pode vir a enriquecer a pratica
pedagodgica desde que haja uma boa escolha daanaégrativa de acordo com cada agéo

educativa.
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RESUMO

O presente artigo traz uma reflexdo sobre o0 Rombalacema de José de Alencar, tendo

como objetivos mostrar como se manifesta o nademal romantico na obra estudada,

procurando definir a figura do indio através de estudo analitico, ligando-o aos fatos

histéricos presentes no Romantismo. Foram tomaoia® ceferenciais textos coletados na
internet e livros especializados sobre o tema parigguecer a ideia de Nacionalismo e

Indianismo em que se pretende mostrar no Romaacenia, tomando como base trés obras
de Antbnio CandidoA vida de José de Alencate Luis Viana Filho, e demais textos

especialistas sobre o tema em questdao. A realizagdte trabalho busca pontuar a
importancia da prosa Indianista para a reflexdaatmonalismo roméantico ocorrido em nosso
pais.

PALAVRAS-CHAVES: Iracema José de Alencar; Nacionalismo; Indianismo;
Romantismo.

ABSTRACT

This paper presents a reflection on the Romanecerna by José de Alencar, with the aim to
show how romantic nationalism manifested in theksatudied, seeking to define the figure
of the Indian through an analytical study linkinga historical facts present in romanticism.

Were taken as reference texts listed on the inteané specialized books on the subject to
enrich the idea of nationalism and Indianism in ekhthey want to show in Romance

Iracema, based on three works of Antonio Candide [ife of José de Alencar Luis Viana

Filho , texts and other experts on the subject uestjon. This work seeks to score the
importance of Indianista prose reflection of roni@nationalism occurred in our country.

KEYWORDS: Iracema; José de Alencar; Nationalism; Irdianism; Romanticism.
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1. INTRODUCAO

O presente artigo € resultado de uma pesquisardeecistérico, em que se busca
destacar aspectos do nacionalismo romanticor@emade José de Alencar. Para tanto, foi
feita uma reflexdo sobre o romance em questao cobjetivo de observar como se manifesta
a ideologia nacionalista na obra estudada. O aréigopcomo objetivo geral mostrar como se
manifesta 0 nacionalismo roméantico na olsememade José de Alencar; e, como objetivo
especifico, definir a figura do indio no romanceiéado procurando elucidar os conceitos de
nacionalismo e Indianismo, tal como estes sdo ceemglidos pelo escritor. Escolheu-se um
estudo reflexivo sobre leacemapor se tratar de uma obra-prima da literaturaileress que
nos permite compreender como se manifesta o ndisimmmapresente no romantismo dentro
da corrente indianista, bem como os valores dascées indigenas de um ponto de vista
idealista caracteristico da época em que o autatugiu tal obra. Percebe-se com a pesquisa
efetuada que José de Alencar foi 0 autor que noaisesresgatar a figura indigena na viséo
poética, por ele ter considerado o indio, como iheagional, ressaltando a presenca do
nacionalismo na literatura brasileira, tomando cdmase a figura do indio. O artigo foi
constituido a partir de um estudo da obra em qogstiiqual se pretendeu destacar aspectos
romanticos ai representados. Para isso, foi tammbaéhzada uma coleta de dados em livros e
artigos que abordam a tematica do nacionalismo iedianismo com o objetivo de analisar

como estes se manifestam no romance.

Tendo em vista compreender os estilos de épociedatra brasileira, bem como seu
contexto historico, critico e analdgico, utilizoel-g livro Presenca da Literatura Brasileira:
Historia e Antologia escrito por Anténio Candido e J. Aderaldo CastBlesta obra, ao se
tratar sobre o Romantismo, destaca-se a origenfl@mecia europeia sobre a literatura
brasileira, suas caracteristicas fundamentais ®dmeem que o movimento ganhou forca.
Para a elucidacdo de fatores socio-politicos m@@cios ao Brasil da época, tomou-se como
referencia o livro Formacéo dateratura Brasileira: Momentos decisivos 1750 -8Q8de
Antdnio Candido, no qual o autor destaca as iddagais que estavam em voga, 0 processo
de construgdo patrittica, o espirito autonomisaatgusitano. Também serviu para compor o
referencial tedrico, o livré\ vida de José de Alencatg Luis Viana Filho. Trata-se de um
estudo que comenta a bibliografia desse importuite do Romantismo, realizando a critica

de algumas das suas principais producdes literddasque concerne ao presente artigo,
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preocupou-se ainda em estabelecer pontes entrbras imdianistas do autor, de modo a
destacar nelas elementos que indicam o seu esforgentido de reforgar a historia oficial da
construcdo do Brasil como uma nacéo. Quanto atasdém serviu de referencial o estudo:
Identidade e Romantismo Brasileiro no Século XI¥:danto indianista ao projeto de nacéo,
de Mirian Pereira Cardoso, que mostra que o rosrantipassou a ganhar forca através da

construcdo autonomia de um legado brasileiro.

Para melhor compreender a figura do indio, tal casia € tratada pela literatura
romantica, usou-se o artigintlianismo Literario na Cultura do Romantisfhde José Luis
Jobim. Nele, é enfocada a visédo indianista de fdnis@rica, abrangendo-se desdl€arta
de Pero Vaz de Caminha até a visdo romantica de dmg\lencar sobre os nativos, 0 que
muito veio a enriquecer este artigo. No que dipe#s a tematica do nacionalismo, usou-se,
como referencial, o textblacionalismode Antonio Candido. Nele, o autor mostra que a
palavra “nacionalismo” tinha, em épocas passadas, aonotacdo diferente de hoje em dia,
correspondendo, primeiramente, a um orgulho patoighilitar e, em segundo plano, a uma
politica de expanséo territorial. O autor mostr@ @unacionalismo no Brasil tomou um
sentido mais tradicional, gerando um sentimentsugeerioridade e xenofobia, coisa que 0s
romanticos nao defendiam.

2. O NACIONALISMO ROMANTICO

Na segunda metade do século XIX, o pais estavaapdsspelos tempos da
Independéncia do Brasil e comemorava a vitoriae Eatio histérico de contexto patriético
influenciou os intelectuais da época a buscarenvabsres locais, a fim de mostrar a
identidade cultural do pais e criar uma autonoroia celagdo as influéncias portuguesas.
Essa autonomia passou a ser cultivada a partir @oaRtismo. Durante o Romantismo
destacou-se a percepcdo emocional dos autorestgp@ranundo e o nacionalismo ganhou
projecdo, a principio, entre a Primeira Geracao &ita. Tendo-se em vista a afirmacgéo da
nacao como instituicdo politica e cultural foraess@rio aos representantes dessa importante
escola literaria valorizar os simbolos nacionais tilesses simbolos foi, sem duavida, a figura
do indio, tido entdo como o herdi nacional. A carggo da ideia de nacao se deu, dentre
outras coisas, por meio da reunido de um legaduoitts, paisagens e memdrias que, através

da literatura e do saber cientifico, receberanbatybes de sentidos consideradas validas,
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construindo-se, a partir dai, uma histéria. O pscede construcdo da ideia de nacado €

comentada na seguinte citagcdo de Miriam Cardoso:

Nas palavras de Bauer (2000), aprendemos a amaacéo nquando
reconhecemos em suas especificidades a nossaspngureza. Negadas e
reafirmadas na interacéo social, as comunidadeginadas sdo construidas
pelos simbolos, discursos e representagdes, jaagjtransporta ao campo do
imaginério social. Processos em que a identificag@oestabelece pela
comunh&do de destino, de carater e de emoc¢dessvawlb a ideia de nacéo
desde que seus membros se reconhecam e se idemtifigomo tais. O
carater nacional apresenta, assim, uma estrutucardeteristicas fisicas e
mentais que vao diferenciar uma nacao da outratieafido-se um universo
de narrativas e vivéncias, a cultura nacional2 (CARDOSO, 2006)

Bauer se refere a ideia de pertencimento, a nastalge compde a identidade da nacéo

e da intelectualidade romantica do século XIX. Vhlsar que 0 movimento romantico

europeu teve grande influéncia na formacéao daeictighlidade nacionalista brasileira, em que

se nota a exaltagdo individual, da natureza, detugtes do povo, de suas tradi¢cdes, entre

outros aspectos:

[...] Assim, artistas, literatos e pensadores lnasganspiracdo a partir de
experiéncias da propria realidade social na tesmtatle superacdo dos
valores tradicionais econdmicos e sociais. Um mewiim que ndo deixou de
provocar, a partir do passado idealizado, um ptesmsultante de uma
histéria nacional grandiosa. (...) “Esta abordagetelectual de valorizacdo
correspondeu ao processo de formagdo e consolidagioEstado

Monérquico brasileiro ap0s a separacdo de Portédgali, 0 Romantismo

ganha forca no momento de oposi¢cdo as dependémiitisa, econdmica e
cultural, oriundas da condi¢do de colbénia. No dntaa independéncia foi
conservadora, conduzida pelas elites do pais éané@oeceu transformacoes
profundas jA que manteve o escravagismo, a momnoguitxportadora, o
predominio do latifundio e a educacéo elitizada3(fCARDOSO, 2006)

O Indianismo passou a ser visto como um sistembdioo e ideologico, autbnomo de

independéncia espiritual, politica, social e litex& foi com Alencar que o Indianismo “se

pOs plenamente a servico de uma visao modificadar&nova’ sociedade brasileira. Seus

personagens e enredos evidenciam a liberdade sigvder ao branco, o heroismo e o

sacrificio em virtude da origem do verdadeiro pbrasileiro” (p. 5, Cardoso, 2006).

De acordo com fontes criticas e historiograficagutor que mais soube expressar o

Indianismo em obras romanticas, sem duvida, fo@ dl@sAlencar, em cuja obra indianista se

destaca o romandecema,que anda lado a lado cdobirajara e O Guarani

Por um lado, Alencar tem a pretensdo de produzia literatura
nacional, que esteja de acordo com o espirito do poasileiro, do qual o
indio é um exemplo; por outro, essa pretensdo —pgtece remeter a uma
ideia de coletividade, de tradicdes e origens cotilfpadas, enfim, a um
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certo patrimonio cultural objetivo — esta expressaexto de um autor que
também pretende ser original, no sentido que dasaesse termo 0s
romanticos. Como aqui estamos tratando dos romandisistas, veremos
guantas vezes ele protesta contra 0s que 0 acusivamguir os modelos
“estrangeiros”. (p.13, JOBIM, 2013)

A obralracemade José de Alencar mostra que o autor soube exm@ercaracteristicas
romanticas como a exaltacdo da natureza e do antwerdi nativo, a construcdo de certa
nocdo de nacdo marcada pelo nacionalismo roméantenfrado na figura da india

protagonista.

2.1. A HISTORIA DE IRACEMA

A histéria do livro se passa na regido conhecida hbomo Ceara e no principio do
Brasil colénia. Tudo se inicia quando Iracema, urak india da tribo tabajara, encontra o

rapaz Martim, um jovem portugués, e, com medaoa atina flecha no rapaz:

Diante dela e todo a contemplé-la estda um guerestoanho, se é
guerreiro e ndo algum mau espirito da floresta. Mamfaces o branco das
areias que bordam o mar; nos olhos o azul trisge &pmas profundas.
Ignotas armas e tecidos ignotos cobrem-lhe o corpo.

Foi rdpido, como o olhar, o gesto de Iracema. Ahifeembebida no
arco partiu. Gotas de sangue borbulham na faceedoodhecido. (p. 15,
ALENCAR)

Iracema leva o jovem portugués a sua tribo, ongaiala india, a principio, o recebe
com hospitalidade. Depois, Iracema leva algumagg$ngara servir Martim, mas ele nao
aceita por estar interessado nela. Dias depoigjia da ao rapaz um licor que o faz sonhar
com ela e eles quase se beijam.

[racema diz a Martim que quem a possuisse, morr@ssim, o rapaz tera de partir
junto com seu irmao potiguara que esta por vir.

Os guerreiros da tribo dos tabajaras procuram phtartim. Seu irméo procura
defendé-lo, mas os guerreiros ao acreditar queo estddo ameacados pela tribo rival,
potiguaras, fogem. Os dois rapazes acompanhadivacdena vao a cabana do pajé e Irapua
tem o desejo de matar Martim por considerar queoeleara a virgem Iracema do deus Tupa.
O pajé controla a situacéao.

O amor de Iracema por Martim aumenta. Assim, elapaz e o cachorro Japi, seguem
para a aldeia do potiguara e 14 sdo bem recebiastim constr6i uma cabana nas

proximidades. La eles passam a viver uma vida &litmdas as manhas, Martim sai a cacar
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com o cao, enquanto Iracema ficava a se banhar fagona. Num belo dia, Martim descobre
gue a india iria ter um filho dele.

Como sendo de costume das tribos indigenas famegue os guerreiros trouxessem no
corpo as cores da sua nacao, Martim adotara a jtsi potiguaras e seu corpo € pintado com

as cores dessa tribo, passando a ser chamadodwathome dado por Iracema.

Foi costume da raga, filha de Tup&, que o guertmrxesse no corpo
as cores de sua nacao.

Tragavam em principio negras riscas sobre o c@pemelhanca do
pelo do coati, de onde procedeu o nome dessa ar@ntura guerreira.
Depois variaram as cores, e muitos guerreiros g@siam escrever 0s
emblemas de seus feitos.

O estrangeiro, tendo adotado a patria da esposa amijo, devia
passar por aquela cerimbnia, para tornar-se unregueerermelho, filho de
Tupa. Nessa intencdo fora Poti se prover dos abjetoessarios.

Iracema preparou as tintas. O chefe, embebendanzgssrda pluma,
tracou pelo corpo os riscesrmelhos e pretos, gue ornavam a grandeao
potiguara. (p. 67, ALENCAR)

Com o passar do tempo, Martim passa a sentir sagdidsua terra natal quando vé um
navio nos arredores. Assim, ele parte, enquantenna aguardava o seu retorno.

Iracema d& a luz a crianca, chamando-a de “Moa&o”retornar de uma batalha com
seu amigo Poti, Martim vé Iracema com seu filhegusdos depois ela acaba falecendo. Ele
enterra a india ao pé de um coqueiro, e 0 nomeaGeagira anos depois nesse Estado por

conta desse fato. Martim e seu filho Moacir, parpgara Portugal.

2.2. ANALISE DE IRACEMA

O Romancelracema de José de Alencar, lancado em 1865, foi escritategceira
pessoa, possuindo narrador onisciente, sendo dssaconsiderada como a que melhor
atingiu a maturidade na tematica Indianista. E idemado um romance em prosa. Essa obra é
um exemplo do nacionalismo ufanista e indianista, @mual Alencar contribuiu com a

construcdo de certa ideia da literatura e da @iliasileira.

No Romance, é narrado o encontro de Martim, umnjopertugués, éracema,uma
india da nagcdo Tabajara, e isto se passa no sEdlloAtravés desse encontro, da-se um
amor a primeira vista de ambos os lados, a ponfodia querer abandonar a sua tribo para
viver com Martim no litoral. O litoral correspon@® local que hoje em dia € o Estado do

Ceara.
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A figura do indio representada pela personagenemnacsimboliza o nacionalismo e,
provavelmente, um mito fundador da patria brasileiEsta € uma das provas que o
Indianismo procurou descrever o nativo, bem comus s®stumes que eram diferentes dos

portugueses, criando numa forma fantasiosa corpaelaos nativos.

Em Iracema ha também o fato da valorizacdo da paisagemldirasiFato este que
mostra uma das caracteristicas presentes no nbsmoaromantico. A paisagem também
pode ser comparada ao estado da alma da persohagema, bem como a comparagéo com
a sua beleza, mostrando os aspectos psicolégicosteados.

Na literatura roméantica — e ndo apenas nela — a@orekemplos de
analogias entre o indio e uma suposta naturezessttoepuro, antes de ser

corrompida pela presenca da civilizacdo europeiajma das imagens
recorrentes € a do desinteresse pelas riquezasaigt@. 7, JOBIM, 2013)

E importante comentar também que o romance ema$tzdreferéncia a colonizacio
do Ceard, Estado em que nasceu José de Alencste precesso de colonizacéo representa
também a colonizacao do Brasil feita pelos portagseEsse aspecto € colocado por JOBIM:
“Nada melhor para um movimento literario naciorialislo que um herdi que pode ser

apresentado como um legitimo produto da nossd.téoral 3, JOBIM, 2013)

Pode-se afirmar queacemaé uma perfeita ficcdo do legado romantico-nacienegsa
india esté ligada a natureza através da sua belseatimentos, condizendo com a paisagem
natural do Brasil. Isto se trata de uma analogta feor Alencar ao comparar a india lracema
com a natureza do pais, mostrando a construcacetidaras que, provavelmente, tentam de
forma ficticia mostrar o amor dos portugueses celagéo ao Brasil, e este amor diz respeito

ao sentimento de Martim.

Nota-se que o amor entre 0 portugués Martim e ia ingcema, bem como o fruto do
amor, ou seja, o filho, representa de forma fiat&ciconciliacdo entre o explorador europeu e
0S nativos, e esta conciliagdo represente a misagg® entre 0S portugueses e 0S pPovos

indigenas, formando, assim, o povo brasileiro,fdrela personagem Iracema uma heroina.

Percebe-se que José de Alencar, ao comparar aadelaturais do pais, tais como a
fauna e a flora, com a beleza da propria persondga®ma, procurou mostrar a importancia

da mulher para a formacéao do Brasil, através dauraislo europeu com os indigenas.

Porém, é importante notar que Alencar continha wieao critica com relacdo aos

portugueses e para ele o carater do indio forardiglar pelos europeus, principalmente, os
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portugueses que destruiram a cultura, os costumgégenas, obrigando-os a agir como 0s

préprios portugueses agiam, considerando 0s natvo® ignorantes e nao civilizados.

3. INDIO HISTORICO X INDIO ROMANTICO

Ao analisar a obr&racemade José de Alencar e perceber a sua visdo ficthee a
figura do indio, percebeu-se de extrema importéiazier uma analogia com a visao histérica

sobre os nativos na visdo dos portugueses. Coordaafobim:

Em A carta de Pero Vaz de Caminha, podemos exammar das
primeiras observacdes europeias sobre nossos siatiegses “[...] homens
pardos todos nus sem nenhuma coisa que lhes edlstiss vergonhas.”
(CAMINHA, 1990, p.87). A “inocéncia” atribuida andigena por Caminha
€ parte de uma certa inclinacdo do pensamento eawrgpe vai associa-la a
um suposto estado edénico, em que ndo haveria @ndaldade da
civilizacdo: “Andam nus sem nenhuma cobertura, estimam nenhuma
coisa cobrir nem mostrar suas vergonhas, e es&waadisso com tanta
inocéncia como tém em mostrar o rosto.” (CAMINHA90, p.88).” (p. 02,
JOBIM, 2013)

A partir deste comentério, percebe-se haver uneaeti€a entre a visdo do romancista e
a do invasor portugués com relagdo ao indigenaopggito diz Jobim: “O nosso romantismo
elegera o indio como seu herdi, entre outras cpigaple este podia ser representado como o
nativo legitimo do Brasil — aquele que desde serapré viveu, e que lutou heroicamente
contra os colonizadores estrangeiros. Nada mellu@ pm movimento literario nacionalista
do que um herdi que pode ser apresentado como gitimle produto da nossa terra”.
(JOBIM, p. 09)

Sem duvida, José de Alencar pode ser considerata expressao de defesa do indio
dentro da literatura brasileira. Ele teve o intugwelado de produzir uma literatura para o

povo brasileiro em que o nativo podera ser conadieum simbolo nacionalista:

“Por um lado, Alencar tem a pretensdo de produmia diteratura
nacional, que esteja de acordo com o espirito do peoasileiro, do qual o
indio é um exemplo; por outro, essa pretensdo —pgtece remeter a uma
ideia de coletividade, de tradicbes e origens cotilfpadas, enfim, a um
certo patrimonio cultural objetivo — esta expressaexto de um autor que
também pretende ser original, no sentido que dasaesse termo 0s
romanticos”. (p. 13, JOBIM, 2013)
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Através do estudo feito sobre o romaireeema de José de Alencar, e das fontes que
ajudaram a criar o corpo do trabalho, percebeudseogautor ajudou a construir, a partir de
uma visdo romantica, certa ideia de identidadeonad,i ao ressaltar a mescla de culturas e de

racas em sua defesa da corrente Indianista.

José de Alencar com sua obra Indianista buscoarttam perfil da época do Brasil
colonial, descrevendo os aspectos naturais e toigsode maneira simbolica, por meio de sua
linguagem que passa de forma artistica a sua memsagmantica com relacdo ao indio, aos

portugueses, e a formacdo de uma nacao.

Esse autor pode ser considerado um mestre da ¢enédianista, podendo também ser
considerado um inovador da ficcdo, o que o colacpasto de um dos maiores escritores nao

s6 do Romantismo, mas da literatura brasileira comexto geral.

José de Alencar foi um autor que contribuiu basetgrdra a historia da literatura
brasileira e sua obra pode ser considerada umadaecaltural que se destacou ao pontuar a
importadncia da literatura para a reflexdo sobre avater nacional, numa perspectiva

romantica.
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RESUMO

O presente trabalho enfoca a problemética soniadleendo a vida dos moradores de rua,
representada no romanCapitdes da Areiade Jorge Amando, escritor que transportou para
seus livros, em particular esse, uma realidadeeesdp e abandonada por muitos. Esse
trabalho tem por objetivo mostrar, de forma preaseealidade exposta nesta obra publicada
na década de 30. Com base na leitura de livroslgoslam o tema e em artigos publicados
na internet, pode-se observar que se trata de emméita ndo s6 pertinente a década de 30,
mas hoje ainda bastante presente na nossa sociédatbea em questdo enquadra-se na 22
geracdo modernista época literaria na qual eclede mteresse intelectual pela desigualdade
social vigente. Dessa forma, moradores de rua agep momento eram ignorados como
vitimas de desigualdade, surgem como protagonsi@boh romanesca, tendo isso em vista,
muitos autores se manifestam para, de forma crititamar atencdo sobre a marginalidade
naquela época. Para o desenvolvimento deste thaibcedeu-se a leitura e ao fichamento
de textos tedricos que tornaram possivel fundamentaflexdo aqui desenvolvida sobre a

problematica social em destaque.
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Palavras-Chave Capitdes da AreiaCritica Social, Jorge Amado, Romance de 30.

Abstract

The present work focuses on social issues involthedives of homeless people , represented
in the work Captains of the Sands , Jorge Amadute,writer who moved to his books ,
particularly this one forgotten and neglected magglity. This work aims to show accurately
the reality exposed in this work published in tife Based on reading books on the subject
and published articles on the internet , it carobgerved that it is a relevant issue not only
will the 30s , but today still very present in @arciety . The work in question falls under the
2nd generation modernist literary era in which kseaut certain intellectual interest in
current social inequality. Thus , homeless peoplet were ignored as victims of inequality
emerge as the protagonist of the novel work , kepgis in view, many authors to manifest
that in a critical way , calling attention to thearginalization that time . To do so, it will
procederce BOOK REPORT reading and theoreticaltéxat make possible reasons for
thinking developed here about social problems.

Keywords: Capitdes da AreiaSocial criticism, Jorge Amado, Romance 30.

1. INTRODUCAO

O estudo reflexivo sobre o romanCapitdes da Areiade Jorge Amado, escrito na
década de 30, foi base para a realizacdo degge.aftiobra em enfoque se destaca por uma
linguagem de facil entendimento. Sendo narrado &rmpe3soa, 0 romance, publicado em
1937, detalha com precisdao as diferencas de classegis e as consequéncias da
marginalidade na vida das criancas e adolesceatpseth época, sendo esse o foco principal
do presente trabalho.

O artigo em questao foi motivado pelo intuito deifi@ar como a realidade
envolvendo os meninos de rua viventes na cidadé&aleador, na década de 1930, é
transformada em ficcdo pelo autor do romance. Qa, ggetende-se aquierificar que
elementos literarios o autor usa para represeataealidade, de forma a torna-la matéria

ficticia. Em suma, objetiva-se verificar como € stomido o enredo e elaboradas as
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personagens que o constituem, de forma a ressalp@ctos que nos fazem refletir sobre a
realidade que envolve os menores de rua, de acord@ perspectiva do romance, vitimas da
estrutura capitalista da sociedade da época eré gaientada a obra.

A reflexdo proposta justifica-se pela importancéaatra para uma analise sobre a
realidade nordestina, que constitui a tematica raendto Romance de 30, mais
especificamente, o chamado Romance do Nordesta fato, foram tomados como
referenciais teoricos textos criticos sobre o raaaem estudo e, de modo geral, sobre o

romance social da segunda fase modernista, n&Capéfies da Areide enquadra.

2. A Transposicao do Real para o Ficcional erCapitdes da Areia
2.1.Capitaes da Areiano Contexto do Romance de 30

Conforme aponta Anténio Candido (2006), os romaasisla década de 30 oferecem
uma viséo opcional do Brasil, buscando introduZitesiatura nos problemas atuais, ja que,
nesse periodo, ndo s6 o Brasil, mas o mundo passanportante momento politico. Jorge
Amado surgiu na cena intelectual, num momento qdatimente tumultuado da sociedade
brasileira, que experimentava os primeiros efettas transformacdes desencadeadas pela
Revolucado de 30 e pela ascenséo de Getulio Vargess@léncia, foi quando sofreu o reflexo
da revolta de jovens militares, da populacdo. J&mado conseguiu problematizar em suas
obras os problemas sociais da época, configuraerda icnagem da vida da populacéo baiana
por meio de suas construcdes literarias. Suatlilerapreende o quadro social rural e urbano
da Bahia e apresenta, nesse sentido, um aspeiinaksia.

E o que ocorre com a obK@apitdes da Areiaque destaca o problema do menor
abandonado, ressaltando as imposi¢cdes contra osespab a injustica resultante da
desigualdade de condicdes, que envolve a classaraégalta da cidade de Salvador e os
desprivilegiados sociais.

Jorge Amado foi um dos mais importantes militantelticos dessa época e um dos
autores responsaveis pela criacdo de um estilo maviteratura brasileira. Com ele, entra em
cena uma literatura de aspectos realistas e qoag#dgjica, atenta a cenarios e personagens
até entdo pouco apreciados por nossos escritoregrante nordestino, a tematica da seca, a
decadéncia das oligarquias rurais e a luta deedass

Trata-se de uma das obras de maior engajamental sogbolitico do autor, que

pertenceu ao Partido Comunista Brasileiro. Na éplecaua publicacdo, a obCapitdes da
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areia foi considerada uma obra “comunista” e teve suaegira edicdo queimada em praca
publica.

Esse romance mostra as diferencas e os conflitadadee, bem como os efeitos da
marginalidade na vida de criancas e adolescentesviyem brutalizados por um sistema
social perverso. Para a representacdo dessa tEabdaial, o autor utiliza inicialmente como
recurso as cartas, a fim de fazer com que a haspaieca real. Para isso, ele usa supostas
cartas de leitores de jornais, como meio de inzwaduproblematica que envolve menores de
rua da cidade de Salvador, como no exemplo a seguirque se reproduz uma missiva do

Chefe de Policia destinada ao diretordJdmal da Tarde

Sem querer absolutamente culpar a brilhante eigafatl Chefia de Policia, sou
obrigado, a bem da verdade (essa mesma verdaderdqueecomo colocado como o
farol que ilumina a estrada da minha vida com dw@urissima), a declarar que a
desculpa ndo procede.

N&o procede, Sr. Diretor, por que ao Juizado deokenndo compete perseguir e
prender os menores delinquentes e, sim, desigiarab onde deve cumprir pena,
nomear curador para acompanhar qualquer protestaceles instaurados, etc.
(AMADO. 2009. p. 14.).

Através desse recurso, mostra-se que ndo havialegistacao especifica para a
tentativa de resolucéo da problematica, os merdeasia que eram pegos agindo contra a lei
eram levados para a correcao por membros do Judeatitenores. Também séo retratados os

maus tratos que as criancas recebiam no reformatdomo mostra a carta de uma mae,

costureira indignada com o sistema usado no retdrina

“Meu filho Alonso teve la seis meses e se eu ndangsse tirar ele daquele
inferno em vida, ndo sei se 0 desgracado viveria s&@as meses. O menos que
acontece pros filhos da gente é apanhar duas eezés por dia. O diretor de
la vive caindo de bébedo e gosta de ver o chiaatéac nas costas dos filhos
dos pobres Eu vi isso muitas vezes porque elediggim pra gente e diziam
que era para dar exemplo. Foi por isso que tirei filteo de 14”. (AMADO, p.
17).

O trecho mostra, além da insatisfacdo da méae, wenandia real da situacdo dos garotos
dentro do reformatério. Diante dessa situacao,lteasgu preferivel, para a mae, ver o filho

morador de rua do que la dentro, como se obsertt@ctoo abaixo:

. “Eu prefiro ver meu filho no meio deles que nor&fbrmatério. Se o senhor
quiser ver uma coisa de cortar o coragédo vABMADO, p.16).

No decorrer da carta, ela pede para que haja weatigacdo do lugar para que seja avaliado
como sao tratados os filhos dos pobres naquelesaethostil.
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2.2.Capitées da Areigntre a Realidade e a Ficcéo

Dessa forma, os escritores usam a ficcdo como fdendgenunciar as desigualdades e
as injusticas sociais. As passagens do roman@gai€itadas, permitem destacar as opiniées
controversas da sociedade baiana representadanance, em relacdo aGapitaes da Areia
Excetuando-se alguns casos, no geral, a visdo dadsde é a de que 0s garotos eram
bandidos, que deveriam ser tratados de forma noedformatorio. No entanto, ao mostrar os
garotos em situacdes de intimidade, como quandosel@ivertem em “familia” no “Grande
Carrossel Japonés”, o narrador mostra a essénaiarfaudos personagens do livro.

Como faz ver o narrador, Pedro Bala e seus comandado passam de criangas

socialmente desamparadas:

-- E uma beleza -- disse Pedro Bala olhando o ve#itoossel armado. E Jodo
Grande abria os olhos para ver melhor. Pendurastasagn as lampadas azuis,
verdes, amarelas, roxas, vermelhas. E velho e tikbo carrossel de Nhozinho
Franca. Mas tem a sua beleza. Talvez esteja ngauthrs, ou na muasica da pianola
(velhas valsas de perdido tempo), ou talvez nostggnde pau. Entre eles tem um

pato que é para sentar dentro os mais pequeAdSATNO, p. 64).

Nesse trecho, o narrador faz ver, por meio do ddmlamento dos meninos, a
sensibilidade como um elemento da humanidade dadogade rua. Ha ai a concepcao do
her6éi moderno, o anti-heréi, construido a partircgeta nocdo da malandragem, que se
observa na maneira como os menores zombam daa@aladmo forma de sobrevivéncia em

meio aos problemas.

2.3.Capitaes da Areidomo representacéo da realidade nordestina

O romanceCapitdes da Areiando deixa de ressaltar aspectos da estrutural socia
nordestina, isto é, a agitacdo do homem no meiogam vive e aspectos da situagdo
econbmica social da época em gue a narrativa adsiturematiza-se ai a violéncia, enfim,
uma realidade agressiva, que explora o homem mobue também traz a degradacao da alta

sociedade. A obra de Jorge Amado revela ainda dugeforca no modo como ele critica a
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sociedade como um todo, sociedade marcada peltraisi@s, pelo descaso das autoridades e
pela maneira como os mais privilegiados eliminansu@s existéncias a consciéncia de que
existem camadas mais pobres. Observe-se, por exemptaso da ocorréncia de uma

epidemia de bexiga em Salvador, a variola, quecaam panico os moradores da cidade:

Almiro foi o primeiro dos Capitdes da Areia queucabm alastrim. Uma noite,

guando o negrinho Barandao o procurou no seu qaant fazer o amor (aquele
amor que Pedro Bala proibira no trapiche), Aimive dlisse:

-- Tou com uma coceira danada.

Mostrou os bragos ja cheios de bolhas a Barandéo:

-- Parece que também tou queimando de febre. Bawagra um negrinho corajoso,
todo o grupo sabia disto. Mas da bexiga, da maléktiOmolu, Barandao tinha um
medo doido, um medo que muitas racas africanaartirdccumulado dentro dele. E
sem se preocupar que descobrissem suas relac@mésseam Almiro saiu gritando

entre 0s grupos:

-- Almiro ta com bexiga... Gentes, Almiro t4 coexlya...”. (AMADO, p.140).

Esse trecho remete com clareza a situacdo da dpigdentidade na época em o
livro foi escrito, sugerindo a situacao da sociedde Salvador ante o alastramento dos efeitos
da doencga.

O aparato policial destinava-se a perseguicdo pusamples dos menores de ruas,
fazendo com que os meninos ficassem angustiadaosaima tanta tortura, sem que se faca
valer qualquer senso de justica. Diante do ambiaegtessivo em que vive, o grupo de
meninos abandonados reage de forma também agradsisales, de certa forma, encontram
nas ruas a liberdade, tendo como esconderijo utnovehpiche (espécie de armazém)
abandonado, numa das praias da capital baianatriapgehe € a Unica referéncia de lar que
possuem, € onde se escondem e vivem como familia.

Essa obra se destaca pela representacdo de unmglamg regional, por meio da qual se

mostra a vivéncia peculiar de seus personagens.

3. CONCLUSAO

Com base na leitura do Livi@apitdes da Areiade Jorge Amado, obra que retrata
a historia de um grupo de meninos de rua na déa@8, na qual se enquadra na 22 geragao
modernista, chega-se as seguintes parciais corslusd
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1. A sua realizacdo remete, de certa forma, aoogaetor vivenciou nas ruas,
ladeiras e becos de Salvador, na Bahia, onde étamfaora desigualdade social, a
discriminagdo das racas e da classe proletéria; dmmo o privilégio dado aos donos do
poder, aos ricos.

2. O autor transpde a realidade atraves da fiagd@atando os problemas sociais
enfrentados pelos personagens presentes na obrelagdo de direitos conduz o espaco
social das personagens, uma realidade ainda qberamsteja simbolizada pela ficgédo, ndo é
vista com menos intensidade do que a realidadgdea¢ que fornece inspiracdo a criacao
das personagens marcadas pela exclusao social.

3. Prevalece, no discurso do romance, a denuncideia de que é necessario
punir e controlar a juventude desvalida e margzadia para que a seguranca e o futuro da
nacao fossem garantidos.

Assim, Capitdes da Areisse assemelha a realidade brasileira onde milltlres
criangas, que por certo foram abandonadas, vives m@as sem ter onde morar,
roubando. N&o ha maior violéncia do que o abandono

Percebe-se que a visdo preconceituosa sobre agagi@ os adolescentes que
vivem na rua ou até mesmo sobre aqueles que pemeacuma classe menos favorecida
ainda é um problema, e que a sociedade precisasapa postura de exclusdo e mudar os
modelos de muitos anos. Como fica exposto no romaa crianca e o adolescente séo
sujeitos em construcéo e, a falta de carinho, &e#speito, com certeza deixam marcas para
sempre, dando prosseguimento a existéncia dos fioemia areia”, estimulando-se assim o

circulo vicioso, efeito do descaso do Poder Puldida sociedade em geral.
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A REPRESENTACAO DA SOCIEDADE SERGIPANA EM OS
CORUMBAS,DE AMANDO FONTES®*

Edione Maria de Oliveira Silva
Vilma Mota Quintel&

RESUMO

O presente artigo traz uma reflexdo sobre o rom@we&€orumbasdo escritor sergipano
Amando Fontes, tendo como objetivo uma analisebda no que concerne a construcao do
enredo, que retrata da presenca marcante da Iutkask®e operéria sergipana, na década de
30. Trata-se aqui de situar o romance na segun@&dge modernista brasileira, bem como
estabelecer uma aproximagao entre o romance enpasta contexto industrial sergipano na
década de 30, buscando-se, com isso, compreendezleoentos da narrativa. Para
composicdo do referencial teorico, foram buscaddsrmacfes em livros e materiais
coletados da internet que serviram de embasamardoapelaboracédo do estudo. O intuito do
trabalho é destacar a obra no contexto literariasil@iro, ressaltando a sua grande
importancia como representante do Romance Socidbdordeste.

PALAVRAS-CHAVE : Amando Fonte€Os CorumbasModernismo. Literatura e Sociedade.

A REPRESENTACAO DA SOCIEDADE SERGIPANA EM OS
CORUMBAS,DE AMANDO FONTES

ABSTRACT

This paper presents a reflection on the romana@ipeCorumbaswriter Amando Fontes,
aiming an analysis of the work regarding the camsion of the plot which depicts the
remarkable presence of sergipe working class deugg the 30s. It is here to situate the
novel in the second Brazilian modernist generatang establish a connection between the
novel and study industrial context sergipe in tlis,3seeking thereby to understand the
elements of the narrative. Composition to the tbecal framework, were sought information
on books and materials collected from the intethat served as the basis for the preparation
of the study. The purpose of the paper is to higilthe presence of the author's work in the
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Brazilian literary context, highlighting its imparice as a representative of Social Romance
or Northeast.

KEYWORDS: Amando Fontes, The Corumbas, Modernism, InduSiogjety.
INTRODUCAO

O presente artigo tem como objetivo analisar atoegio do enredo do romanOs
Corumbag(1933), de Amando Fontes, que apesar de se tlatama obra de ficcéo, ressalta,
com verossimilhanga, os problemas inerentes adambéesergipana, do inicio do século XX.
O enredo demonstra a desvalorizagcdo da mao-de-ptaacamente, escrava de homens,
mulheres e criancas, utilizada de forma perigosa dieeitos trabalhistas, contratadas pelas
Companhias Sergipanas de Fiacdo — A Sergipanafea@gam Neste romance, o autor destaca
as personagens femininas, estas, marginalizadastpex sociedade, no contexto histérico da
década de 30.

O artigo foi realizado com base em uma pesquiseudbo bibliografico, tendo-se
como propésito enfatizar, no romance, a luta daseleoperéria, a qual teve participacéo
efetiva na construcdo da identidade cultural doopsergipano. Seus objetivos especificos
consistem em situar a obra na Segunda Geracao Msidebrasileira, bem como estabelecer
uma aproximacao entre o romance em estudo e oxtontelustrial sergipano na década em
questdo. Além disso, busca-se também compreenderelesientos da narrativa,
especialmente, a construcao do enredo.

A escolha do romance em enfoque como matéria deaskeste artigo justifica-se,
tendo-se em vista a valorizacdo e a divulgacaoadelssa, relativamente, pouco conhecida
entre estudantes de uma forma geral. Trata-sesdalt@& a grande importancia do romance
de Amando Fontes no que diz respeito a produgdiduis sergipana e ao chamado romance
social ou romance do Nordeste.

Este artigo foi construido com base em informag@mhkidas em livros, artigos,
tendo-se em vista verificar como € representadacedade sergipana nos principios do
século passado, visando-se, também, no presentelogssituar a obra referida no
Modernismo brasileiro. Como referencial tedrico tedesabalho destacam-se estudos dos
seguintes autores: Afranio Coutinho (1996); Mardfasicius Melo dos Anjos & Corréa.

Antonio Wanderley (2003), entre outros, que tratnmesma tematica.
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A SOCIEDADE SERGIPANA DE FINS DO SECULO XIX E INIO DO SECULO XX E
A FORMACAO DAS INDUSTRIAS NO ESTADO

A sociedade sergipana do principio do século XXetefum desenvolvimento
econdmico que ocorreu de forma gradativa. A ecoaodo Estado foi marcada pelo
desenvolvimento industrial e comercial, que acorhpea, aos poucos, 0S processos de
modernizacdo brasileira. Voltando um pouco no tempdfica-se que, entre 1870 e 1880,
ocorreram epidemias nas plantacdes e as secaanfizemm que 0s camponeses saissem do
campo, procurando uma vida melhor na capital dadese em outros municipios de carater
mais urbano. Aléem dos camponeses, 0s grandes @@ms e alguns comerciantes tambéem
migravam para outras regides sergipanas e esasshiatoricos foram os que ajudaram no

processo de urbanizacéo de Sergipe.

As epidemias e as secas aceleraram também o podessrbanizacdo. Para a cidade de
Aracaju, em consequéncia daqueles males, emigramenas de pessoas, entre elas
proprietarios agricolas, pequenos lavradores enalgomerciantes que arruinados nos seus
negoécios passaram a viver do acanhado comércilmgsgia na Capital e nas cidades de

Maruim, Propria e Vila Nova. A seca que assolowmeste brasileiro em 1877 e 1880 trouxe

para a provincia de Sergipe dezenas e até cemtermessoas a procura de trabalho. Em 1878,
a provincia foi invadida por centenas de homensikeres, procedentes do Ceara que este
anos sofria os problemas da seca. (LODI, 19867 . $eg.)

Além do processo de urbanizacdo do Estado de ®ergi industrias também
tiveram um importante papel no processo de deseinvahto de Sergipe. Mas, a historia do
desenvolvimento industrial sergipano esta ligadgpmeesso industrial brasileiro e isso se
dera no principio da colonizagdo. No entanto, o lyasa no inicio da industrializacdo nao
eram industrias, propriamente ditas, mas fabrieamanufaturas.

De acordo com LODI, o conceito de industria pode esgtendido como “um
conjunto de operacbes necesséarias a transformaedanatérias-primas em produtos
semiacabados e a criacdo de riquezas”. No Bra$ilknaacdo das industrias ocorreu com a
chegada da familia real e, no Estado de Sergipseyéat da criagcdo do Distrito Industrial de
Aracaju e com o primeiro embarque de petrdleo paBahia, mais precisamente no ano de
1865. LODI também explica que de acordo com umdetado Presidente da Provincia de
Sergipe del Rey, em 1858, as industrias comecaraendesenvolver e se tornaram a maior
fonte de economia da provincia e a primeira intig#itil criada em Sergipe é datada no ano
de 1882.
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A grande fonte de mao-de-obra operaria foi a méypade pessoas do interior para a
capital. Isso mostra que os imigrantes foram béstarportantes para o desenvolvimento das
industrias téxteis em Sergipe. O ano de 1915 napigue das exportacdes das industrias do
Estado. Nesta época, trabalhavam cerca de 12 H@mas, com alguns poucos intervalos

para descanso:

Em 1915, o Estado de Sergipe, com 8 fabricas da@o®cnstaladas, assegura o consumo de
sua producdo algodoeira, a absor¢éo de conside@vidthgente de méo-de-obra e o aumento
das rendas publicas, pela posicdo que ocupa na pieuexportacdes dos produtos pelo
Estado. (LODI, 1986, p. 68 e seg.)

No entanto, as industrias téxteis passaram a sev@ser no Estado a partir do ano
de 1922, em que as oito fabricas de tecidos, catatado acima, trouxeram um grande
avanco para o menor Estado brasileiro, e as que seailestacaram nesta época foram as de

couros e peles e a de agucar.

FORMACAO DOS MOVIMENTOS OPERARIOS EM SERGIPE

A migracdo e a induastria, como ja foi visto, tiveraim importante papel para o
desenvolvimento do Estado. Aracaju se tornou orgafd comércio e da industria, e muitas
familias que moravam nos municipios migraram pacagtal a procura de emprego e 0s
empresarios passaram a se sentir muito atraidas Ipeto. No entanto, havia outros
problemas relacionados quanto as condi¢cdes deliicahae diziam respeito aos operarios.
Estes trabalhavam nas fabricas com mas condi¢coesnbeente do labor com jornadas de
trabalho muito exaustivas.

O movimento operério, seguindo as linhas sindigaissou a ser formado ocorrendo
algumas greves no inicio do século XX por conta lukigos salarios, jornadas de trabalho
que chegavam a doze horas por dia, auséncia dedeahistas, mas condicbes de trabalho

que faziam os operarios terem uma vida desfavqgramgke outros fatores:

As condi¢Bes de trabalho dos operarios sergipamms riins pelos seguintes motivos: ¢« Nao
existiam leis que protegessem os trabalhadores; 3alérios eram baixissimos; ¢ A jornada
de trabalho chegava a 12 horas por dia.

As precarias condigfes de vida e de trabalho levar@lasse operaria a se organizar e lutar
por seus direitos. Foram criadas associa¢Ges coB®entro Operario Sergipano (1911), que
comandava manifestacbes de trabalhadores. Divgospais defendiam os direitos dos
trabalhadores da indUstria, a exemplo de “O Op#téei“O Trabalho. (CORREA & ANJOS,
2003, p. 39)

Conforme apontam CORREA & ANJOS, houve vérias ggawe inicio do século
XX, nos setores industriais e ferroviarios, sende s principais se deram do periodo de

1921 a 1935. Em vista desses dados historicos;seo@me Amando Fontes, para escré&er
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Corumbas sem duvida, se baseou na realidade social segygesse periodo. De acordo com
Lodi:
O movimento operario, registrado no Estado, nestadh, como a greve operaria ocorrida na
Fabrica Passagem, de Peixoto Gongalves, na cigaliiedpolis, que paralisou as atividades
da fabrica por 48 horas e provocou a dispensa zknds de operarios, ndo alteraria os niveis

de producéo das fabricas de tecidos do Estadondegurelatdrio de suas diretorias. (LODI,
idem, p. 92)

Esses fatores marcantes na época fizeram com quas \&scritores do periodo
moderno escrevessem obras conforme a realidadeueraijam, cultivando romances que

denunciassem a sociedade na época do Modernismalesses autores foi Amando Fontes.

AMANDO FONTES E O ESPIRITO DE 30

Para ser entendida a época de 1930, bem comoaduiiee moderna enquadrada neste
contexto, tida como “social”’, € necessario notag,qs paises subdesenvolvidos, como é o
caso do Brasil, a cultura em si esta focada nasetasociais pobres que dependiam de
servigos rudimentares para sobreviver. Afraniot@bo, no livroA Literatura no Brasil:
Era Modernista nos mostra que a primeira fase do Modernismoilbiras tida como fase
Experimentalista, deu lugar a segunda, que cultiwma ficcdo brasileira mais regional e
mais psicolégica, na qual, muitas vezes, se obsenaintensificagdo do nacionalismo. Os
autores, usando de técnica realista e documentatramam os ambientes em que os homens
viviam nas zonas rurais, urbanas e suburbanastitoom$o o proletariado e as lutas de
classes. O periodo que se iniciou depois da Redolde 1930 mostra uma inovacao
intelectual decorrente de uma unificacéo cultucalroda no ambito das regides, ocasionando
mudancas que se definiram e se manifestaram ati@vésia nova rotina. Passa a haver uma
socializacdo e uma coletivizacdo da cultura. Ista& em varios setores da sociedade, tais
como: a instrucao publica, a vida artistica, ogdest de historia e da sociedade.

Nessa época, 0s escritores cultivaram uma linguageim coloquial que rompeu
com a linguagem convencionalista e a literatura@as propor uma consciéncia social de
forma mais ampla, criada com a visdo renovadapeupando mostrar a realidade brasileira.
Trata-se de uma época em que 0s autores propusarartiteratura mais engajada do que em
épocas anteriores, por eles terem presenciadosviaios que abalaram o Brasil, como o
Tenentismo e a Politica Getuliana de principiosgrdlistas, e o mundo, como a Primeira
Guerra Mundial e a Crise de 1929.
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Os anos de 1930 constituiram uma época em quessawadveu certo “realismo
socialista”, no qual um grupo de escritores bustenunciar a sociedade vigente, bem como
0s problemas da mente humana, da alma e da sogjedactando, esse aspecto, o espirito da

segunda fase modernista:

O que houve mais foi preocupacdo de discutir aingertia dos temas e das atitudes
ideoldgicas, quase ninguém percebendo como uma eoisutra dependem da elaboragéo
formal (estrutural e estilistica), chave do acertoarte e literatura. E note-se que isto ndo foi
préprio dos escritores e artistas de esquerdaadioais no sentido amplo. Ocorreu também
nos outros, inclusive os de direita, devido ao needasvio obsessivo rumo aos "problemas”,
bastando pensar no aspecto pouco elaborado deahbasiosas e ndo desprovidas de forga,
como a de Otavio de Faria, que se tornou um créierbo do Modernismo e dos temas
"sociais", defendendo a concentracdo nos de cualigioso, moral e psicologico, que
praticava no entanto com total insensibilidade efacfo aos aspectos de fatura. Cf.
CANDIDO, 1989, p. 197.

De acordo com Alfredo Bosi, na época que corresp@adperiodo de 1930 a 1950,
0S autores modernistas escreviam uma espéciegde fiegionalista, um ensaismo social com
o aprofundamento da lirica moderna, como € o casBamance Introspectivo, em que 0s
temas eram voltados para um Nordeste brasileiradéete, as agruras das classes médias no
principio da urbanizag&do, bem como conflitos eatb&irguesia provinciana e cosmopolita.

Vérios foram os autores que cultivaram dessa liteaaque, segundo Alfredo Bosi,
foi moldado num “Realismo Bruto”, e um desses agpsem duvida, é o sergipano Amando
Fontes que procurou mostrar €8 Corumbas situacdo do operario pobre e explorado nas
fabricas (BOSI, 1994). Grande a sua importanciaagsiea literatura acabou se tornando foco
de pesquisa para historiadores do campo de hisp@ligica, sociologia e antropologia.

Ja vimos também que muitos intelectuais significati daguele momento, mesmo sem
qualquer definicdo ideoldgica explicita, participav dum tipo de consciéncia critica
identificada aos temas e atitudes radicais. E gpesar das discrepancias (dentro de cada
individuo) entre estas e os automatismos consemwgadengrossaram o que se poderia chamar
0 "espirito dos anos 30". Sobretudo levando emacqué gracas a eles se instalou no Brasil
uma situacdo de ambiguidade, que levaria aos esfpara supera-la. (Cf. CANDIDO, 1989,
p. 196.)

De acordo com Alfredo Bosi, no lividistéria Concisa da Literatura Brasileitaos
romancesOs Corumbas Rua do Siriri,de Amando Fontes, s&o considerados documentos
vivos de uma novelistica da terra e do povo noitiesiue tiveram o mérito de chamar a
atencdo para o submundo das populagbes marginasnas do Nordeste, e, mais
precisamente, ao Estado de Sergipe.

Amando Fontes se enquadrou no grupo “Espirito de @9 ele ter mostrado em
suas obras areas urbanas e sertanejas, as seb@sddste brasileiro, usando das técnicas
inovadoras do Modernismo da década de 30. O aastach, em suas obras, 0s problemas do

Nordeste, como a seca, a imigracdo, e a explode@&perarios em fabricas téxteis, dentro do
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ciclo de uma literatura de dendncia social, mosiwaas injusticas e a desagregacdo humana

das vidas angustiosas dos operarios, com toquesrnisis de regionalismo.

OS CORUMBAS COMO REPRESENTACAO DA REALIDADE SOCIASERGIPANA
NA DECADA DE 30

O romanceds Corumbasge Amando Fontes, escritor paulista radicado ergijssr
para onde veio ainda crianga, € uma importante dhrditeratura brasileira que conta a
historia de sertanejos saidos de municipios doiantdo Estado de Sergipe para a capital,
Aracaju, em busca de uma vida melhor. A obra édace familia Corumba, composta pelo
casal e filhos em que, praticamente, todos que éemp familia, trabalham em fabricas de
tecidos localizadas no Bairro Industrial e passamdgiculdades piores na cidade do que no
campo. Dificuldades essas que se dao por variogeefttais como a pobreza e a exploracao
do trabalho dentro das fabricas.

Um desses problemas se refere aos acidentes déhtraBo mostrar os acidentes de
trabalho, bem como servigos insalubres, mulheresitde que eram obrigadas a trabalhar,
como o caso de uma mulher que adoecera por telidgmgdgoddo ao manejar a maquina de
tear, como também o caso de um rapaz de 15 anasa@uera na fabrica de um acidente que
comovera a todos os operarios. No romance, o rarnadcura ressaltar diversos casos
deinjustica envolvendo o operario e 0 seu empregdeikemplo disso, € o caso de uma
operaria que trabalhou por vinte anos numa dagébe quando adoecera passou a receber
assisténcia médica, ajuda financeira, e medica@@so a operaria ndo havia melhorara, a
empresa reduziu a metade a ajuda financeira eucagtanedicacdes. Como consta na pagina

153:

— Assim, assim, minha nega. A febre ndo larga maisrpo dela... E é falta de ar, dor de
lado... Um horror! Agora, deu pra dizer que esténtd® mode o algod&o que engoliu em vinte
anos, trabalhando sem descanso no tear. Pelo delstotomava um vomitorio por semana.
Diz que sO h& de ficar boa quando botar pra fodo to algoddo que estd & dentro,
prejudicando sua saude... Faz pena, coitada! Patécem pouco virada da bola... Esta se
acabando aos bocadinhos... (FONTES, p. 153)

O romance também coloca em enfoque o problemas#ali@ssexual, provocado por
parte dos superiores com relacdo as operarias. déssas operarias que sofre assedio €

Albertina, uma das filhas da familia Corumba. Qédss ocorre dentro da fabrica, sem que
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tenha havido punicdo alguma, e quando a mesmareeaorgerente para procurar resolver

esse problema, ela é demitida da Industria Sergjgahcomo se vé no trecho abaixo:

- Foi Misael, o contramestre da minha secéo... e Ele ndo gosta de mim, porque eu
ndo sou como as outras, que lhe dao confiancdad@aUma vez me deu uma palmada nas
cadeiras. Mas eu desgracei logo com ele. Griteirthfocinho: “Atrevido! Moleque! V& bater
na tua méae, peste! O povo todo viu... Ele ficouadancomigo, e por isso vive de prevencéo...
Hoje, s6 porque eu cheguei um bocadinho mais tamlada nédo tinham fechado o ponto — o
infame disse que eu ndo entrava neste quarto.cHogd com enxerimentos: “Se eu quisesse
esperar por ele, de noite, no Beco da Cerimbnia.einNdeixei que ele acabasse.
Dispamparei, xinguei tudo, e vim m'embora... Comat@grteza agora o miseravel vai dar
parte de mim... Também, eu que me importo! Nacovaiais pra trabalhar naquele inferno.
N&o volto, ndo volto, pronto!. (FONTES. p. 48)

O romance também foca a luta da classe operaaaéatda formacao de sindicatos
gue, na época, nao eram reconhecidos, visto qoeerge, na década de 30 do século XX,
através do presidente Getulio Vargas, os sindidatesn reconhecidos. Um desses fatores é
percebido quando o unico filho-homem da familiauddra, Pedro, se envolve com a leitura
comunista através de influéncia de um amigo, Jdedsl, um tipografo local. Os dois
resolvem compor um sindicato chamado “A Sociedadé&fdria de Aracaju”, e eles passam
a reivindicar melhores condicdes de trabalhos psu@perarios. No entanto, as reivindicagdes
nao conseguem éxito e os militantes séo deporfatasoutros Estados brasileiros.

Outro fator importante € a prostituicdo de que gfionas algumas personagens
femininas. O primeiro caso de prostituicdo ocouarglo Rosenda Corumba namorou o Cabo
Inacio, sendo por ele enganada. Este promete s& cas ela, aproveitando-se da mocga
sexualmente. Inconformada e deprimida, ela passa@ostituir em Geremoabo. Esse caso
de prostituicdo, presente no romance, denunciaadsdes rigorosos da época, em que as
mocas nao tinham valor algum quando perdiam andegie e elas, por serem de familia
humilde, eram obrigadas a “vender” o corpo.

O segundo caso de prostituicdo representado no noEmacorre quando Dr.
Fontoura, um advogado, desvirginou Albertina, eodeple ter conseguido o0 que quis se
interessa por outra garota, abandonando-a. Esta pase prostituir na famosa Rua do Siriri,
qgue, na época, era repleta das “Casas de Ma-fdtna"o lugar para onde as prostitutas de
Sergipe se locomoviam, para |4 residirem e ganhareia.

O terceiro caso, que nao pode ser consideradaitprgdb, mas que também, para a
época, era considerado um escandalo, se deu q@awldinha passou a namorar um rapaz
rico chamado Sargento Zeca. Este, a principio, detrmu estar muito apaixonado, mas,
depois de ter usado o corpo da moga, a deixouapdasgque, por conta das diferengas de
posicao social, era melhor proceder desta forma, ptar sorte, Caculinha se envolveu com o

promotor Gustavo, um homem casado, se tornandaamante. As amantes, na época,
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também ndo eram muito aceitas pela sociedade e esias de forma semelhantes as
prostitutas.

Varios sdo os exemplos encontrados na leitura daeuee constituem o carater de
Romance Social ou Romance de 30, de que é exengiltaade Amando Fontes, na qual se
observa a representacdo da realidade social seagigaquela época. A proposito, vale

ressaltar que muitos aspectos dessa realidadecantiatuais.

CONSIDERACOES FINAIS

O romance representa sob certo angulo a sociegaggpana do inicio do século XX,
focando-se, sobretudo, na classe operaria, de maodwstrar 0 crescimento vagaroso e
desordenado da cidade de Aracaju, impulsionado pelento das industrias e pelo
crescimento populacional ocasionado pela migragdsedanejos para a capital a procura de
emprego nas industrias téxteis.

Amando Fontes foi um escritor que soube relaciditaratura e sociedade no
romanceOs Corumbase, quem o |&, sofre um forte impacto ao se demarara narrativa da
situacao de precariedade ai presente, e com o estitundente do autor, que representa a
realidade de forma objetiva e, ao mesmo tempo, eernie.

Por todos esses aspect@s Corumbasajuda a compreender as transformacdes
ocorridas na sociedade sergipana do inicio do aed| destacando as mudancas ocorridas
na cidade, as quais as pessoas tinham de se adagdan, pode-se dizer que a obra em
estudo se enquadra numa literatura social e ergagadtendo também um carater historico,
documental, politico e social que serve de enteswlion sobre a sociedade sergipana nos
principios da sua modernidade.

Ressalta-se ainda, na obra, a realidade culturépdea, ao serem narradas as festas
populares, 0os costumes e a musica que se ouvia. &lén disso, 0 romance destaca uma
época em que os direitos trabalhistas ainda na&iaaxi no Brasil, desenvolvendo-se ai uma
critica a essa situacao social.

Pelo que foi notado com a leitura do romance, jperse que a sociedade sergipana
do inicio do século XX se formou através de um dabbemasiado que serviu para o
crescimento da economia das grandes empresas, tmm®Em ao estabelecimento das
diferencas entre classes sociais, sendo que umarian@icabou enriquecendo as custas da

maioria.
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O CORDEL FEMININO NA CULTURA SERGIPANA: O EXEMPLO DA POETISA
SALETE DA COSTA NASCIMENTO 33

[...] A Cultura Popular € um magnifico tesouro qemobrece a alma do nosso pais,
encantando e dando lenitivo aos nossos coragdesalithnge um elenco de
manifestacfes que fazem parte do cotidiano do pawvorelicario de valores
expressivos que vao se perpetuando através das@gEsae alimentando a meméria
viva da nac¢do. Aqui, daremos enfoque especial adasarincipais expressdes
culturais da nossa populacao, a Literatura Popylai.

(Parte da obra constante do Livro “O Reino Encarttath Cordel — A Cultura
Popular na Educacéo”, de Rubenio Marcelo.)

Ozaneide Paulino da Siita

Orientadora: Profa. Dra. Vilma Mota Quint&la

RESUMO

O presente trabalho objetivou uma apresentacao odadelista Maria Salete da Costa
Nascimento, de modo a destacar sua contribuicd® @arontinuidade da cultura popular
tradicional nordestina em Sergipe, partindo-seatpisite questionamento: sera que em uma
sociedade patriarcal e androcéntrica a mulher tistaeonsegue transpor os entraves que |lhe
sao impostos e, através de sua obra, contribuirasseus folhetos para a continuidade dessa
manifestacdo tradicional da cultura popular? Assemnlizou-se uma pesquisa bibliogréfica,
com base em livros, revistas técnicas e materidisais veiculados pelinternetem uma
abordagem qualitativa do assunto. Em termos mdigubals, realizou-se um o estudo voltado
a andlise da obra da cordelista, a partir de dedasitados na pesquisa de campo, em fontes
primarias, encontrados em bibliotecas publicas dicpéares do Estado de Sergipe,
notadamente, na cidade de Estancia, onde a coadédisn desenvolvido suas atividades
literarias. Quanto ao procedimento, privilegioussdepoimento da prépria autora, tendo em
vista evidenciar a trajetéria da mesma e a suaibaiio enquanto autora a cultura popular
em Sergipe. Infere-se que apesar da predominarasgutma, no ambito da producéao do
cordel, a mulher conquistou o seu lugar.

Palavras chavesAutoria feminina. Literatura de cordel. Literat@@énero.

ABSTRACT

This study aimed to analyze the work of Maria Sald Costa Nascimento cordelista Coast
Birth and its contribution to the continuation ohditional folk culture in northeastern

% Trabalho realizado como pré-requisito & aprovagidlisciplina Trabalho de Conclusédo de Curso-TGC, d
curso de Letras da FSLF, sob a orientacdo da Hdoda.Vilma Mota Quintela.

3% A autora é graduanda no Curso de Letras da FSLF.
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Sergipe, starting from the following question: ddasa patriarchal society and full of
prejudices cordelista woman can transpose obstanjgssed upon it and through his work,
contribute their brochures for the preservationtto$ traditional manifestation of popular
culture? Thus, we performed a literature searckedhan books, technical journals and virtual
materials available through the Internet, with algative approach. In methodological terms,
did a case study, aimed at analyzing the work odelesta raised in field research in primary
sources found in public and private libraries ie 8tate of Sergipe, Notably in the town of
Estancia, which has developed his literary acasitiln the procedure we focused on the
testimony of the author herself, in order to shbe passing of time and his contribution to
popular culture as the author in Sergipe. It islirdd that, although still in the midst
overpower the macho side of the production linee ttvoman has its place.

Key words: Female Authorship. Twine Literature. Literaturelagender.

1. INTRODUCAO

A literatura de cordel conseguiu se enraizar nauipopular brasileira, notadamente
no nordeste do pais onde atuaram seus grandess.idéneotorio que esta literatura se
constitui como um reduto masculino, ainda que ams s&tes as mulheres sejam valorizadas.
Diante disso, cabe perguntar: como se justificasgmcia, regra geral, de folhetos de cordel
de autoras femininas? Preconceito? Discriminag&dofalA ainda vivemos na atualidade em
uma sociedade patriarcal.

Uma pesquisa bibliografica exploratéria revelou que pais conta com
aproximadamente 70 mulheres cordelistas, com umdupéo de mais de 170 titulos, de
acordo com a biblioteca digital da Universidadedfabdde Minas Gerais. Observou-se, que as
autoras primam em seus folhetos por denunciarl@ada social brasileira, mas acreditando
em uma transformag&o em termos de perspectivadde $80 mulheres que desempenham as
mais diversas profissdes e que, nos seus esceltosrstram seus desejos, sentimentos e suas
visdes de mundo. E a presenca feminina ocupandespago na literatura de cordel.

O abordado motivou a realizagédo deste estudo, mpeeiga dar conta da presenca da
cordelista Maria Salete da Costa Nascimento, deon@odessaltar sua contribuigdo para a
preservacdo da cultura popular tradicional em $ergiPartiu-se aqui do seguinte
guestionamento: sera que em uma sociedade paltrearcheia de preconceitos a mulher
cordelista consegue transpor 0s entraves e atdavéga obra contribuir com os seus folhetos
para a preservacao dessa manifestacao tradiciarallira popular?

O estudo foi executado mediante a realizacdo depesquisa bibliogréafica, de modo

a revisar a literatura pertinente a tematica, celesta reflexdo. Também realizou-se uma
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pesquisa empirica, de campo, em fontes primara@s, @ intuito de dimensionar a obra da

cordelista.

2. LITERATURA DE CORDEL — UMA ABORDAGEM CONTEXTUALZADA

A Literatura de Cordel é um género literario de hmurpopular, cuja escrita esta
normalmente em forma de rima. No Brasil, mais dfipemente no Nordeste brasileiro o
cordel pode ser ou ndo exposto em barbante. Destatambém, no cordel nordestino, a
presenca das ilustracdes, xilogravuras, expostasaygas dos folhetos. Em se tratando de
caracteristicas literarias as estrofes mais corm@nss de dez, oito ou seis versos.

AlLiteratura de Cordeat produzida em pequenos livretos impressos em papaio e
por mais de um século sao lidos pelo povo do Ntedids Brasil. O nome cordel veio do fato
de que esses livretos eram colocados em exposa@tumados em cordas. Os livretos de
cordel sdo sempre escritos em versos, e empregsicaimente a sextilha (seis linhas, com
rimas) e a décima (dez linhas, com varios padréasmh). Ambos os tipos de estrofe sao de
origem portuguesa, sendo a sextilha a mais presestescritos.

De acordo com a Biblioteca Digital dailérsidade Federal de Minas Gerais (2013),
as paginas de um folheto de cordel podem contentgido cinco sextilhas, quanto trés
décimas. Quanto aos versos, 0s mais comuns saesagoen sete ou dez silabas. O cordel é
claramente um tipo oral de literatura, os folhet@ds apenas um meio de gravar e transmitir o
texto.

Existe literatura de cordel a respeit® vhrios temas e perspectivas literarias
diferenciadas. Ela pode tanto pode ser jornalistiearando e fazendo comentarios sobre
fatos atuais, como também abordam a vida de uno sanas aventuras do cangaco; histérias
sobre a vida dificil nas grandes cidades. As su@asrregra geral sdo satiricas, moralistas ou,
as vezes, pornogréficas.

Na opinido de Silva (2010):

O processo criativo de alguns autores, seja naapoasna poesia, nos leva ao
encantamento diante da consciéncia técnica com gae, s6 dominam o0s
mecanismos da escrita, como também propiciam aimag@p do leitor uma
inebriante forma de (re) descobrir seus anseiasT@eender o mundo a sua volta.
Assim sendo, pensamos no texto de cordel como oma proficua de elementos
literarios, através do uso artistico que os costiifazem das palavras.

No entanto, uma forma de tentarmos trilhar os chasmue indicam o cordel como
uma peca literaria e coloca-lo em seu lugar detdientre um sem-nimero de
obras da literatura, necessario se faz recorriguasiconceitos literarios com vistas
a ‘desfazer’ qualquer mal-entendido acerca do J#@kmario dos folhetos. Nunca é
demais lembrar que alguns criticos literarios n@o @ devido crédito a tais textos,
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talvez por ndo estarem vinculados a uma certacaditeraria, ou pelo fato de a
maioria dos cordelistas ndo estarem entre os gsamibgnes dos escritores
brasileiros. Além disso, essa ‘minima valorizagdmde estar associada aos lugares
onde sdo comercializados os folhetos, (a feirarea&léncias de seus autores).
(SILVA, 2010, p. 24-5)

No Brasil, reforcando a argumentacao, tem-se camiesto que foi no final do século
XIX que comecaram as primeiras impressoes de fudheé¢ cordel, com matizes brasileiras,
com temas voltados para a vida cotidiana, ou fais®ricos, ou lendas, temas religiosos,
dentre outros. A producdo de cordel é notadameor#estina, sobressaindo-se, em termos
guantitativos, e também qualitativos, nos estado$ernambuco, Paraiba, Rio Grande do
Norte e Ceara.
Para Araujo (2013) Literatura de Cordel:
[...] € uma modalidade impressa de poesia, que jadito estigmatizada, mas hoje
em dia é bem aceita e respeitada, tendo, inclusivey Academia Brasileira de
Literatura de Cordel. Devido ao linguajar despreacio, regionalizado e informal
utilizado para a composicao dos textos essa madtdide literatura nem sempre foi

respeitada, e ja houve até quem declarasse a ohort®rdel, mas ainda nao foi
dessa vez.

A citacao reforga os argumentos de que os texte®dkel sdo na contemporaneidade
valorizados, ndo somente no Brasil, mas em vaagsep do mundo, servindo inclusive como
tema para a elaboracédo de dissertacdes de mestramdes de doutorado. Salienta-se, que
assim como muitos itens dos que compdem a nossaa; W literatura de cordel traz residuos
da colonizagdo portuguesa. Os autores das poesiden®minam trovadores e geralmente
guando as declamam sdo acompanhados por umaquel&les mesmos tocam.

Os temas do cordel sdo os mais variados, indo desdetivas tradicionais
transmitidas pelo povo oralmente até aventuragrias de amor, humor, ficcdo, e o folheto
de carater jornalistico, politico, onde pode presgt a ironia em suas criticas sociais e
politicas. Mas, além dos temas “engajados” poftieate, ha também cordéis que falam de
amor, relacionamentos pessoais, profissionaisdiaeot, personalidades publicas, empresas,
cidades, regides, etc. (ARAUJO, 2013).

De acordo com eite Sua Pesquisa. Com (2013):

Um dos poetas da literatura de cordel que fez saigsso até hoje foi Leandro
Gomes de Barros (1865-1918). Acredita-se que ealbateescrito mais de mil

folhetos. Mais recentemente podemos citar os pdess Alves Sobrinho, Homero
do Rego Barros, Patativa do Assaré (Antonio Gomegatla Silva), Téo Azevedo, Zé
Melancia, Zé Vicente, José Pacheco da Rosa, Gorkarieira da Silva, Chico

Traira, Jodo de Cristo Rei e Ignéacio da Catingueira

Angelotti (2013) pesquisadora da literatura de ebdiz, reforcando o ja abordado,

que ela é tipica da regido Nordeste do Brasil. Egémero da poesia narrativa popular



134

impressa representante da cultura popular. O pugtalar € o representante do povo, a voz
do povo, um reporter dos acontecimentos da vidadade acordo com a pesquisadora, hoje
€ possivel encontra-los também em bancas de jorhaiarias, aeroportos, pracas de
artesanatos, pelaternete, também sendo produzidos nas universidadescpdémicos.

Os poetas populares, segundo Angelotti (2013)uowmin classificar a literatura de
cordel em cinco temas mais freqlientes: romancential (histéria de um valentdo, que
sempre acaba mal), gracejo (uma historia engracddagfio e encantamento (histérias de
reinos encantados, com fadas e bruxas). Arianos8nas escritor, poeta e estudioso do
assunto, classifica a literatura popular em ve¢sosordel) como : o herdico, o maravilhoso,
o religioso ou moral, o satirico e o histdrico.

No comeco do século XX, a literatura de Cordeldarse mais conhecida passando a
conquistar cada vez mais leitores e poetas. Estielmneros autores de Cordel alguns nomes
se destacaram como o poeta paraibano Leandro GaemBarros, que escreveu uma versao
brasileira de: “Histéria da Donzela Teodora”. O dwista foi considerado por Carlos
Drummond de Andrade como o “rei da poesia do ser#dém de Leandro Gomes de Barros
(1865-1918), podemos citar 0os poetas mais receat®®: José Alves Sobrinho, Homero do Rego
Barros, Patativa do Assaré (Antdnio Goncalves taiTéo Azevedo.

Salienta-se, contudo, a titulo de reforco, quetaraiura de Cordel, foi, e ainda o é€,
reduto eminentemente masculino. Embora alguns iestigl da cultura popular brasileira
tenham identificado as mulheres como o principgliao das tradicbes orais, nota-se, nas
antologias do género, a auséncia de folhetos deiadéminina, o que pode revelar, dentre
outros fatores, uma faceta de preconceitos contraubber e a sua participagdo numa
sociedade patriarcal.

De acordo com Santos (2009), as muthiE&xgam cordel, mas ndo assinavam, nem
vendiam, pois é sabido que a sociedade patrianoalstias leis rigidas quanto ao espago a ser
ocupado pelas mulheres e aos afazeres que Ihescakdweis, abrigava mulheres de cores e
classes diferenciadas sob o julgo masculino, fdeggai, irméaos ou marido.

Outro problema que circundava o univdesoinino e que o violentava e era também
muito violento, era o de estudar, pois entre aherak pobres, tratava-se de um anseio sem
possibilidades de realizacdo, mas, mesmo as maecabte, quando muito aprendiam a ler e
escrever com professores particulares e a uniaglsiéntdo era completamente descartada.
(PRIORI, 2000apudSANTQOS, 2009, p. 08).

No entanto, em carater transgressorgu® se refere a literatura de cordel elas

cantavam e produziam suas poéticas da maneira nmiearda tradicdo, a exemplo daquelas
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gue com suas violas em punho desafiaram o paradigetas imposto, como é o “caso das
cantadoras cujos nomes ficaram gravados na mendo& nordestinos: Zefinha do
Chambocao, Chica Barrosa, Terezinha Tietre, Maihalirdes, Vovo Pangula, entre tantas”.
(SANTOS, 2008, p. 16).

De acordo com Pinto (2013), a primeira mulher quiglipou, em 1938 um folheto de
cordel o fez utilizando um pseudénimo masculinty e foi somente modificado a partir da
década de 1970 quando os folhetos comecgaram anfaesa autoria feminina. E, a partir de
entdo o quantitativo foi sendo ampliado, bem comgualidade dos textos, inclusive nos
encontrados nas producdes cordelistas de MariteSteCosta Nascimento.

Apesar do explicitado, pesquisadores da literatéra conhecimento da presenca
feminina nesse contexto, ja tendo sido cadastr@@amulheres cordelistas e 170 titulos
(UFMG, 2013). Depois da primeira mulher de queese hoticia como autora de cordel, que
publicou em 1938 sob pseuddnimo masculino, somanpartir de 1970 € que se pode
verificar manifestagbes de autoria assumidamemenfaa.

Jé a Cordelteca — Memoria da literatura de corieBiblioteca Amadeu Amaral, do
Centro Nacional de Folclore e Cultura Popular/IghanC - tem sob sua guarda, hoje, 9.086
exemplares dos quais 7.936 titulos ja digitalizagogisponiveis para leituranline
encontrando-se cadastradas 47 poetizas e 16@stitld autoria feminina (CORDEL DE
SAIA, 2013).

As formas de manutengcdo da supremacia masculiesafiz com que oS homens
sempre estivessem presentes, ao longo dos anodiveosos segmentos sociais. Uma forma
também de oficializar tal supremacia foi expressavas da escrita, que carrega os codigos e
valores impostos pelos homens. Pensando nissogpodgamos para o texto de cordel, uma
producao tipicamente masculina, mas que, com oapaks tempo, abarcou folhetos de
autoria feminina, de modo que as mulheres foraagu@imente, se afirmando nesse campo
literario. E, a medida que elas foram se apropdapdr assim dizer, das particularidades dos
folhetos, comecgaram a lancar novas abordagensas tgae até entdo ndo eram mencionados
pelos cordelistas homens, como o feminismo, proéizando as inquietacbes da mulher
contemporanea, bem como as relagdes com o outesayerm masculino.

Na atualidade, mulheres, através da escrita detispdknunciam uma realidade social
e também anunciam perspectivas de vida. Sdo pooésss psicologas, advogadas,
dramaturgas, donas-de-casa, que, utilizam-se d@ssa de manifestacdo da nossa cultura,
deixando fluir sua poeticidade e através dela detnam sue sentimentos, aspiracdes e visdes

de mundo, consolidando uma identidade autoralspage feminino na literatura de cordel.
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3. A OBRA CORDELISTA DE SALETE NASCIMENTO E SUA COMRIBUICAO PARA
A CULTURA SERGIPANA

[...], minha amada Esténcia, estou em seu colaaui
de mim e que o bom Deus nos abencoe.
(SALETE NASCIMENTO, 1970).

Sergipe é tido como referéncia em Literatura ded€grelo interesse de escritores em
traduzir a cultura nordestina para o resto do munderatura secular nordestina abriga
conteudo contemporaneo, como as eleicbes em Aragpilemia de dengue em Sergipe e
caso Pipita, menor que aterrorizou o interior gengd em 2008. A estética rustica da
literatura de cordel resiste ao tempo, mas o cdoteleéssa arte vai se adaptando ao periodo
moderno. Nas bancas do Mercado Thales Ferraz,iodasfcticios como a”Chegada de
Lampido ao Inferno” dividem o mesmo espago com rdssucontemporaneos, como a
epidemia de dengue em Sergipe e 0 assassinato raanisabela Nardoni, cometido pela
madrasta e pelo pai.

S&o inumeros os cordelistas sergipanos espalhamto®gos 0s seus municipios.
Dentre eles, podemos citar os cordelistas Josénfntbos Santos, que cria seus folhetos
inspirados na realidade social brasileira e natdnitia dos movimentos sociais e Jo&o
Firmino Cabral, 68 anos de vida e 52 na arte geeréimdeu a cadeira de niumero 36 na
Academia Brasileira de Literatura de Cordel. Enteangta concedida para o Portafonet
aos jornalistas Vinicius & Sousa (2008), ele fitstia atualidade no material que produz, :“A
gente informa igual a vocés, s6 que com rima humexplicou. No Brasil as obras do
cordelista ja foram divulgadas em estados nordestioomo o Maranhao, Piaui, Paraiba e
Bahia; também teve livretos publicados na Frangma €ortugal.

Assim como Jodo Firmino Cabral, Estancia tem unpaesentante feminina nesse
universo ainda masculino, cuja producéo tem ulss@do os limites do municipio. Trata-se
de Maria Salete da Costa Nascimento.

Maria Salete da Costa Nascimento, poetibas-Asas do Ventee cordelista, nascida
a 26 de marco de 1948, no municipio de Nossa Semtas Dores, socio-fundadora do Clube
dos Poetas Estancianos — C.P.E., em 1991, foi dardae varios concursos de poesias em
diversas regides do pais. Pelos seus préstimokuaactegional, recebeu, em 1996, o Titulo

de Cidada Estanciana. A cordelista também é saoiddelora da Associacao “Trapiche das
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Artes”. Em 2003 formou-se em Pedagogia, defendendotroducdo da poesia local nas

grades escolares do municipio.

Em entrevista dada para a Biblioteca Publica “Giod Silva”, em 2012, para os

alunos do Colégio Unificado, no bairro Siqueira @as) em Aracaju/SE, a cordelista assim

falou sobre a sua entrada na literatura de cordel:

Comecei a fazer rimas de cordel na minha adoles;émas jogava fora porque eu
achava que era coisa de homem. Depois entendiardelera para quem tivesse
amor e capacidade de fazé-lo e ndo algo espegificm um determinado sexo. A
partir de 2001 ninguém mais me segurou e eu ddsaadazer o que eu adoro, que
€ escrever, comenta Salete, que ja publicou mab® @erdéis e vendeu cerca de mil
exemplares no Brasil e em paises como Australi®ee@nha, além dos de lingua
portuguesa

Em 2002 publicou o seu primeiro cordel “O Trisi®m de Raimundo”. Em seguida,

publicou os seguintes cordéis:

A Peleja de Zeca Aleijado e Duca Urubu;

Os inspirados por Deus;

O mosquito que ataca o homem e mata sorrindo;
Socorro! Agua € vida, sua escassez é morte;

O Jabuti e a Anta Brigam por Comida;

A Formiguinha Abriga o Urubu Preguicoso;

As proezas de Zé Peitinho, Jodo Macarrdo e Maba $ado;
Neste pais abencoado s6 tem vez quem € errado;

O peixinho do mar salva a formiguinha desobediente;

As Flores tém Simbolos e Significados;

Severiano o Jovem que fez sexo com uma cabra;

O Cordel na Educacao;

A visita do papa Bento XVI ao Brasil e a canonizagé Frei Galvao; e,

O Chupa-cabras Brasileiro.

A autora tem ainda poemas publicados em variogi@ma cidade e em revistas do

Estado. A sua producdo em literatura de cordelecopla mais de 50 (cinquenta) obras

publicadas. A sua obra conseguiu projetar o nontesténcia e de Sergipe em outros estados

e em outros paises lingua portuguesa, a exemplBpdagal, Angola, Mo¢cambique, Cabo

Verde, Sdo Tomé e Principe e Guiné-Bissau, o qaednferiu um imensuravel acervo de

troféus e medalhas.
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Os textos de Salete Nascimento nao se inferiorizemrelacdo as grandes obras de
Cordel. Muito pelo contrario, em seus folhetos em@se um discurso de denuncia e
intervencao que subverte um modo de ler o compertimmmasculino e feminino alicergado
nos valores da sociedade patriarcal. Ressaltacspacidade da autora de representar, de
trazer a cena questdes do cotidiano e/ou fantasidsaproduzir um discurso de dendncia e
reflexdo. Assim, de posse da palavra, Salete Nastortransita no mundo da literatura de
cordel com muita habilidade, percebendo-se em Braawma oscilagdo entre o tradicional e o

contemporaneo.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A Literatura de Cordel € uma arte que, apesar dasglgs inovagdes tecnoldgicas, das
céleres mudancas na forma e nos meios de comuoidacénassa, resiste e insiste em nao
perecer. Embora ndo se saiba exatamente quandsusgai, a Literatura de Cordel se
encontra no Brasil ha mais de 100 anos. Nela, tapoansformava e transforma qualquer
fato em versos, carregados de significados, capdeeprender o leitor, de despertar
sentimentos, de transporta-lo aos grandes temhardanidade (politica, ciéncia, tecnologia,
desemprego, fome, seca, miséria, amor, religidentia etc.).

Tanto era o valor do Cordel nos tempos em que aéi@ o Radio nem a Televisao,
que 0s comerciantes e os politicos usavam-no comio de massificacdo de suas marcas.
Falar de cultura nordestina € também falar de dfitea de Cordel. Percebeu-se com a
pesquisa que a literatura de cordel em Sergipe \@gt§ sabendo adaptar-se as varias
concorréncias. Podemos enfatizar que a mesma aimigenta alguns preconceitos por ser
uma escrita popular produzida fora do circuito hne@y@co. Nessa seara, em principio
reservada aos homens, encontra-se a cidada es@mMdaia Salete da Costa Nascimento,
que através de seus folhetos se transforma naovpavib com sua magia e seu extraordinario
poder imaginativo. Conclui-se que a presenca ddaenuia literatura de cordel, além de ser
um fato, é uma dédiva para a continuidade desshgéo cultural.
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LEITURA E LETRAMENTO: O QUE DIZEM OS PCNS DE LINGUA
PORTUGUESA?®

Amanda SardesSilva (FSLFY
Profa. Dra. Vilma Mota Quintela (FSL#)

RESUMO

O escopo desta pesquisa consiste em uma reflexfie as praticas de letramento, tendo
como base os Parametros Curriculares Nacionais NsRie Lingua Portuguesa (Brasil,
MEC/SEF, 1998). Esse documento foi escolhido coraterial de analise, considerando-se
gue 0 mesmo serve para indicar como o trabalhorafegsor deve ser regido. Torna-se de
fundamental importancia, apresentar as teoriasesabiabetizacdo e letramento, para, a
seguir, tratar do problema da educacao entre aadaspopulares do Brasil. Esta analise foi
construida a partir de um estudo dos PCNs e dgacmato deste com a visdo de alguns
autores que tratam sobre o0 mesmo assunto. Paras&8o utilizados livros e artigos sobre
alfabetizacdo, leitura e letramento, dando-se éntass PCNs. Dessa forma, busca-se o
embasamento necessario para abordar o que os P&BI% tsobre o0 processo de ensino
aprendizagem e a partir dai tirar conclusfes sologge foi pesquisado em conformidade com
0s objetivos tracados. Para fundamentacdo teoresde dartigo foram de fundamental
importancia, dentre outros, os seguintes trabalRoeconceito Linguistico (BAGNO, 2009);
Alfabetizacéo e Linguistica (CAGLIARE, 2009); Lirmgem e escola (SOARES, 2008); Um
tema em trés géneros (SOARES, 2009); Alfabetizadaetramento (SOARES, 2011).

Palavras-chave Ensino. Letramento. Lingua Portuguesa. PCNs.

ABSTRACT

The scope of this research consists of a reflediohteracy practices , based on the National
Curriculum Parameters - PCNs Portuguese-speakiBpZil , MEC / SEF , 1998) . This

document was chosen as material for analysis ,demsg that it serves to indicate how the
teacher's work should be governed . Becomes ofvgarat importance, presenting theories
about literacy and literacy , for, then , addrdss problem of education among the lower
classes of Brazil . This analysis was built frostiazdy of the PCNs and mutual comparison of

% Trabalho realizado como pré-requisito & aprovagidlisciplina Trabalho de Conclusdo de Curso-TGLC, d
curso de Letras da Faculdade Sao Luis de Franck-FSL
37 Graduanda do Curso de Letras com habilitacéo eguiai Portuguesa e suas respectivas Literaturas.

38 professora orientadora do desenvolvimento do Thale Concluséo de Curso.
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this with the view of some authors that deal witle same subject . For this, books and
articles about literacy , reading and literacyvjrgy emphasis to the PCNs will be used . Thus
, we seek the necessary basis to address what dEzPabout the teaching learning process
and from there draw conclusions about what has lneestigated in accordance with the

objectives outlined . Theoretical basis for thiscée was of fundamental importance , among
others , the following work : Linguistic Prejudi¢AGNO , 2009) , Literacy and Language (

CAGLIARE , 2009) , Language and school ( SOARESQ8) ; One theme into three genres (
SOARES , 2009) , Literacy and Literacy ( SOARE®1D .

Keywords : Education. Literacy . Portuguese. PCNs .

INTRODUCAO

O estudo reflexivo envolvendo questdes referenteuira e letramento no contexto
escolar foi elaborado com o objetivo de cotejanla@rdagens postas pelos atuais PCNs de
Lingua Portuguesa com posicdes tedricas de aujaeese destacaram no ambito da temética
em enfoque.

Meu interesse por tal tema e estudo surgiu de npndria pratica como professora
de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental |, &b pgrcebo o trabalho do professor
empenhado no sentido de possibilitar que os alamascem além da alfabetizacdo. A partir
dessa observacdo, surge a necessidade de trabalsor social da leitura e da escrita,
tornando-as contextualizadas, para que sirvamafieimento para apropriacdo da cultura, dos
processos de comunicacdo e expressao, para a @oodles conhecimentos e para a
participacéo social e efetiva.

Para um melhor embasamento tedrico sobre o temadamy tomei, como
referenciais tedricos, estudos voltados a probliemét educacdo no Brasil. No que se refere
a educacédo social, tomei como base Bagno (2009)pgmede o estudo da linguagem
relacionando-o ao contexto de evolucdo e valorzalg diversidade cultural brasileira, de
modo a ampliar o repertério verbal dos aprendidesnodo a garantir o acesso a multiplas
formas de falar e escrever.

Ja Cagliari (2009) destaca a incoerédoiansino do portugués para criancas
em fase de alfabetizacdo, o qual deixa de considezantexto social de onde elas emergem,
desconsiderando as diferentes realidades que asemefculturalmente, relacionando a

problematica ao ensino de Lingua Portuguesa. Or autstra como a linguistica pode
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revolucionar o ensino do portugués desde as s#iigais, valorizando a lingua “falada”
como objeto de reflexao.

Da mesma forma, Soares (2008) elabora uma andlls®e ® falar dos estudantes
advindos das camadas populares do Brasil, tendopcimtipal foco de interesse a distancia
gue se estabelece entre esse falar e a norma Eadgéta na escola.

Partindo dessa mesma enfoque, Soares )(2#3%aca essa nova perspectiva
educacional de acordo com a qual ndo basta sabeekcrever para ser considerado letrado,
mas responder efetivamente as praticas sociaer @odscrever exigidos socialmente.

Por fim, em Soares (2011) ressaltam-se a decaddogaocesso de alfabetizacdo no
Brasil e também o baixo desempenho dos alunosldirasi desde o ensino fundamental,
destacando-se o papel do educador, dos pais, Epidapcomunidade no que diz respeito ao
processo de alfabetizacdo e letramento. A autoplicd® a maneira como a escola se
posiciona diante das criancas de classe alta, neet&ixa, e como ela lida com esses trés

géneros.

OS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS E A LEITURA

A leitura € uma atividade indispensavel para a &pdo do individuo, € fonte de
informacéo, de conhecimento e de aprendizado, dErser uma atividade fundamental na
formacdo cultural das pessoas, de lazer, benéficmtdle mental e de promocdo das
descobertas no mundo. Para que possamos ententfear mebre o conceito de leitura,
levaremos em conta o conceito trazido pelos PCNsripua Portuguesa (Brasil, MEC/SEF,
1998):

A leitura é o processo no qual o leitor realiza tnatalho ativo de compreensao e
interpretacdo do texto, a partir de seus objetides,seu conhecimento sobre o
assunto, sobre o autor, de tudo que se sabe sdinguagem etc. N&o se trata de
extrair informacédo, decodificando letra por letpalavra por palavra. Trata-se de
uma atividade que implica estratégias de selec@becipacao, inferéncia e
verificagdo, sem as quais ndo € possivel profi@éfBrasil, MEC/SEF, 1998, p.

69).

Assim o leitor deve compreender o que |€, sendazde aprender a ler também o
que ndo esta escrito e, com isto, identificar efgogeimplicitos, nos quais estabeleca relacdes
entre o texto que |é e outros textos ja lidos.Eipee pois, que ele tenha consciéncia de que
um texto pode ser interpretado de diferentes foruhkesendendo da visdo e do conhecimento

que traz cada individuo, sendo necessério, pavareafao do leitor, uma prética constante de



143

leitura de textos que circulam socialmente. Esdbalho deve envolver todos os alunos,
inclusive aqueles que ainda ndo sabem ler conveglonente. O trabalho com a leitura tem a
finalidade ndo s6 de formar leitores competentess também formar escritores capazes de
produzir textos com eficacia. Nao se trata apemasxtirair a informacéo escrita, letra por
letra ou palavra por palavra, e ,sim, de uma coems@  mais ampla na qual os sentidos

comecam a ser constituidos antes da leitura proprite dita.

Para completar o que vém a dizer os PCNs sobrenatite da leitura, SOARES

(2011, p. 31) nos revela seu saber sobre o tema:

“Ler, sob a perspectiva da sua dimensao individiiaim conjunto de habilidades e
conhecimentos linguisticos e psicoldgicos, estetolesie desde a habilidade de
decodificar palavras escritas até a capacidadeodgreender textos escritos”.
(SOARES, 2011, p. 31)

Neste contexto, CAGLIARI (2009) afirmaey

“A atividade fundamental desenvolvida pela esc@em formagéo dos alunos é a
leitura. E muito mais importante saber ler do qales escrever. O melhor que a
escola pode fazer aos alunos deve estar voltandoapleitura. Se um aluno néo se
sair muito bem nas outras atividades, mas for um laitor, penso que na escola
cumpriu em grande parte e sua tarefa. Se, porémg aluno tiver notas excelentes
em tudo, mas nao se tornar um bom leitor, sua fplimasera profundamente
defeituosa e ele ter& menos chances no futuro @oaguele que, apesar das
reprovacdes, se tornou um bom leitdCAGLIARI, 2009, p. 130)

Tal como nos revelam os PCNs de Lingu&uBuesa (Brasil, MEC/SEF, 1998,
p. 70), assumir a tarefa de formar leitores imp@&scola a responsabilidade de organizar-se
em torno de um projeto educativo comprometido canteamediacdo da passagem do leitor
de textos facilitados (infantis ou infanto-juvenpslra o leitor de textos de complexidade real,
tal como circulam socialmente na literatura e ro®gis; do leitor de adaptacdes ou de

fragmentos para o leitor de textos originais egraes.

O CONCEITO DE LETRAMENTO

Letramento € um “conceito novo e fluido; ou melhon conceito novo e, por isso,
fluido”, como nos aponta SOARES (2002), destacatmlmbém o uso no plural de
“conceitos” de letramento, pela imprecisdo que amadnarca.

Em seu livro de 2009,etramento: um tema em trés géner8®ARES relne temas
diferentes, produzidos na década de 1990, em quéssete a questdo do letramento e da

alfabetizacdo, em suas diferentes facetas e diragns@issim, SOARES (2009, p.16)



144

distingue a diferenca entre ser alfabetizado edtnado de acordo com o Novo Dicionario
Aurélio:

“Alfabetizado é “aquele que sabe ler” (e escrevéd).letrado, segundo o mesmo
dicionério, é aquele “versado em letras, erudi®Uicionario Aurélio ndo registra a
palavra “letramento”(SOARES, 2009, p. 16)

Para a autora, letramento € o resultado de uma dgé&x;do de ensinar ou aprender a
ler e escrever: o0 “estado” ou a “condicdo” quediMiduo ou 0 grupo social passam a ter, sob
0 impacto dessas mudancas. Do ponto de vista thailiquando um individuo aprende a ler
e escrever, ao alfabetizar-se ele envolve-se r@ggs sociais de leitura e escrita, e assim
altera seu estado ou condicdo em aspectos squs@iglicos, culturais, politicos, cognitivos,
linguisticos e até mesmo econdémicos.

Hoje ndo basta ser alfabetizado na cay@meplassica do termo, que se resume a
dominar pura e simplesmente a mecanica da leitula escrita. A pessoa pode saber ler e
escrever e ser um analfabeto funcional, ou sefasaBer fazer uso da leitura e da escrita. Por
isso, hoje se fala em letramento, termo usado gefrair um novo conceito de alfabetizacéo
gue s6 ocorre com o0 uso e desenvolvimento continadnabilidades de leitura e escrita.

E importante afirmar que o letrament@éal ao estado ou condicdo de quem
nao apenas sabe ler e escrever, mas cultiva eeexgnaraticas sociais que usam a escrita. O
letramento traz a democratizacdo do conhecimentsse o individuo adquire com muita
leitura e producao de textos.

Saber ler e escrever um montante de E@avdo € o bastante para capacitar o
individuo para a leitura diversificada. Neste poetitendemos que surge a necessidade de se
letrar os sujeitos evolvida® processo de aprendizagem.

Um individuo alfabetizado ndo € neceasante um individuo letrado.
Alfabetizado é aquele individuo que sabe ler eesser letrado € aquele que sabe ler e
escrever, mas que responde adequadamente as densails da leitura e da escrita.
Alfabetizar letrando é ensinar a ler e escrevecordexto das praticas sociais da leitura e da
escrita. Assim o0 educando deve ser alfabetizaddradb. A pratica do letramento consiste
em ensinar a raciocinar, a pensar e interpretanrmmem que se vive, criando, assim, um ser
critico, que saiba utilizar seus conhecimentosdesmara reivindicar seus direitos e deveres,
formando, assim, cidad&os ativos. Como vivemos era sociedade competitiva, € preciso

educar letrando para que o eduando tenha oportieasobrevivéncia digna.
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A IMPORTANCIA DOS PCNS PARA O DOCENTE NO PROCESSRENO/
APRENDIZAGEM

O papel e a acdo dos educadores diante das prdecktramento proporcionaréo
alteragbes no ensino e na aprendizagem dos edwddd@ntanto, sabemos que 0 processo
de envolvimento e compromisso com as situacOesliands que envolvem a leitura e a
escrita € lento, devido as condi¢cOes atuais demsatescolar e da formacao profissional do
professor. No entanto, reais possibilidades térmsstrado viaveis, apesar dos desafios,
tornando possiveis mudancgas significativas no @&wuiticacional. Segundo BAGNO (2009,
p. 34) o que nés professores queremos € que tapl@alguer brasileiro seja qual for sua
origem social, possa (se quiser) ler os melhoreste®s, entender o que diz o telejornal das
oito horas da noite, tirar todo o proveito das modg tecnologias, escrever o que Ihe der na
telha, ter acesso a linguas estrangeiras e pai.ai v

Para isso, o professor tem que entender que senssaja carregam consigo uma
bagagem cultural, ou seja, o aluno ja vem com ungudgem para a escola, sendo que na
maioria das vezes, sua linguagem oral é transpastaa escrita. E preciso saber lidar com
essa situacao, no sentido de deixar claro paraicaedo a diferenca entre as duas formas de
linguagem, a oral e a escrita.

A propésito, isso € o que nos apontam os PCNs dguhi Portuguesa (Brasil,
MEC/SEF, 1998, p. 24):

“Ao ingressarem na escola, os alunos ja dispdentatepeténcia discursiva e
linguistica para comunicar-se em intera¢des queleem relagdes sociais do dia-a-
dia, inclusive as que se estabelecem em sua vidalaes Acreditando que a
aprendizagem da lingua oral, por se dar no espampestico, ndo é tarefa da escola,
as situacdes de ensino vém utilizando a modalidaaleda linguagem unicamente
como instrumento para permitir o tratamento dosemivs conteddo”. (Brasil,
MEC/SEF, 1998, p. 24)

Em Linguagem e escola uma perspectiva soS8aARES (2008, p. 20), a autora
aborda exatamente sobre a necessidade de se hevanéa a bagagem cultural que o aluno

traz para a escola:

“As criancas das camadas populares chegam a esoola uma linguagem
deficiente, que as impede de obter sucesso naslaates e aprendizagem: seu
vocabulario € pobre — ndo sabem o0 nome de obgiosuns; usam frases
incompletas, curtas monossilabicas; sua sintaxanfusa e inadequada a expressao
do pensamento logico; cometem “erros” de concolidade regéncia, de pronuncia;
comunicam-se muito mais através de recursos ndmaigeque de recursos verbais.
Em sintese: sdo criancas “deficitarias” linguistieate. (SOARES, 2008, p. 20)



146

Nessa mesma obra, logo em seguida a autora nosanooste estaria a solucéo para
gue se possa abolir qualquer tipo de preconceituistico que venha existir dentro ou fora
da sala de aula: (SOARES,2008, p. 48):

“A solucdo estaria numa mudanca de atitudes deeggofes, e da populacdo em
geral, que deveriam ser educados para compreemper todos os dialetos sdo
igualmente validos, corretos, e que ndo ha rasfgtrhas para a discriminagéo de
falantes que usam dialetos ndo padrdo”. (SOARE®,20) 48)

A questdo nado é de erro, mas de adequacdo asstéoaias de uso, de utilizacdo
adequada da linguagem, ou seja, ndo podemos, gualportuguesa, julgar dialetos como
“certo” ou “errado”, e sim diferencia-los como adados ou inadequados para cada ocasiéo.
Isto €, o aluno precisa adquirir competéncia seffile para saber que em um texto escolar ndo
se deve utilizar o mesmo dialeto com o qual ele@aunica com seus amigos em uma
conversa informal.

O professor devera, também, incentivar o alunoatigar socialmente a leitura e a
escrita, de forma criativa, descobridora, critieaifbnoma e ativa, ja que a linguagem é
interacéo e, como tal, requer a participacao toamsidora dos sujeitos sociais que a utilizam.
E preciso também que o professor avalie de forrdividual, levando em consideracéo as
peculiaridades de cada individuo; trabalhar a pe@e de seu proprio valor, promover a
auto-estima e a alegria de conviver e cooperar.

“A fim de que o aluno nado seja discriminado porrusan dialeto ndo-padrao em

situacdes em que o dialeto padrédo é o Unico aai®-se-lhe ensinar, na escola, o
dialeto padrao e a habilidade de usar esse dialetw seu proprio de acordo com o
contexto; para isso, a escola e os professoresrdesghecer a teoria das diferencas
dialetais, reconhecer que os dialetos ndo-pad@aisemas linguisticos tao validos
quanto o dialeto-padrdo e, assim, ter atitudestipasie ndo discriminativas em

relacdo a linguagem dos alunos”. (SOARES, 20080p.

Essa solugdo pretende uma adaptacdo do ensina sewdssario uma pratica que
envolva as classes desfavorecidas as condicoesssarn que a distribuicdo de privilégios é
desigual as variedades dialetais, a sociedade eyige em determinadas situacbes se
abandone o seu comportamento linguistico para radotie outro grupo, a que se atribui
prestigio.

E interessante destacar a proposta de Bagno (R0®9) que diz que deve ser feito o
estudo da linguagem relacionado ao contexto deue&ol e valorizacdo da diversidade
cultural brasileira, de modo a ampliar o repertéeobal dos aprendizes, garantindo a eles o
acesso a multiplas formas de falar e escrever:

“E claro que é preciso ensinar a escrever de aamuioa ortografia oficial, mas ndo
se pode fazer isso tentando criar uma lingua faladdicial” e reprovando como
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“erradas” as pronuncias que sdo resultado da tassocial e cultura das pessoas
gue falam a lingua em cada canto do Brasil". (Bagn09, p. 69)

Quando o educador planeja as atividades que ses@mwblvidas, ele tem também a
oportunidade de utilizar os conhecimentos que asoal trazem para a escola, além de
estabelecer novas relagdes com o que se vai apréksfem, ele deixa de ser um simples
transmissor de conhecimentos e passa a ser umdoeda seja, aquele que orienta seus

alunos na construcéo do conhecimento.

BREVES CONSIDERACOES

O estudo aqui apresentado trouxe uma breve cong@reaterca das bases tedricas do
letramento na educacéo e das possibilidades @xdeflsobre a visdo da sociedade diante da
necessidade de uma alfabetizagc&o contextualizada.

As praticas de letramento na alfabetizacdo trazikemnativas de ensinar e formar
pessoas com capacidades multiplas de interacaamuiedade, promovendo novas formas
de relacdes e abrindo caminho para o individuo i@ampbnhecimentos sobre o mundo em
gue vive.

O letramento ajuda a desenvolver a capacidade pleessdo, de compreensao e a
enxergar os problemas relacionados a sociedadelitacgy a religido, a ética e a vida. O
cidadao letrado deixa de ser passivo e passaadi\eer

Os PCNs de Lingua Portuguesa constituem uma refaréficial a (re) elaboracao
das propostas curriculares em cada escola. Nalégzsa concepcdo de que o agir do
professor é consequéncia légica de seu pensar.oSasglm, podemos concluir que a
participacdo consciente do professor, no que tawgerocesso de letramento, € de suma
importancia.

Dessa forma, o letramento é representado nos PGie produto de uma pratica
social, relacionada a leitura e escrita, presesecomunidades e como um atributo delas.

O papel e a acdo dos educadores diante das prétcéetramento proporcionarédo
alteracbes no ensino e na aprendizagem dos educaddentanto sabemos que 0 processo
de envolvimento e compromisso com as situacOesliands que envolvem a leitura e a
escrita € lento, devido as condi¢cOes atuais demsatescolar e da formacao profissional do
professor. No entanto, reais possibilidades térmsstrado viaveis, apesar dos desafios,

tornando possiveis mudancas significativas no @auiticacional.
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