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LIMA BARRETO: UMA ANALISE LITERARIA DE RECORDACOES
DO ESCRIVAO ISAIAS CAMINHA E A RELACAO COM O PROCESSO
DE MODERNIZACAO DO RIO DE JANEIRO NO SECULO XIX AO XX

Ana Gabriela da Silva Argollo?
Marcia Alves de Carvalho Machado?

RESUMO: Esta pesquisa teve o objetivo de analisar a obra literaria Recordacdes do escrivao
Isaias Caminha, romance inaugural de Afonso Henriques de Lima Barreto, publicado em 1909,
estabelecendo uma relacdo com o processo de modernizacdo da cidade do Rio de Janeiro
durante o século XIX ao XX. Trata-se de uma pesquisa tedrica, na qual realizou-se uma analise
comparativa, método de analise utilizado pela area da literatura comparada (GIL, 2008). O
escritor pré-modernista evidencia na obra uma critica a uma sociedade hipdcrita e
preconceituosa, que expbs as mazelas socio-politicas da cidade do Rio de Janeiro da qual
passava por um processo de reurbanizacdo seguindo os padrdes europeus; consequentemente,
revela elos existentes recorrente a aproximacdo entre a trajetéria do autor e o narrador-
personagem, pois Lima Barreto assim como seu personagem Isaias Caminha, sofreu
preconceito e buscou denunciar as discriminagdes de ordem econdmica, étnica e social em sua
escrita. Por fim, é nesse contexto que Lima Barreto tentou se inserir como escritor nas rodas
literarias da sociedade brasileira, mas sempre criticado nao apenas pelo seu perfil de mulato,
suburbano e deselegante, como também da maneira mordaz com que se dirigia aos literatos e
politicos em seus textos.

Palavras-Chave: Lima Barreto. Analise literaria. Urbanizacgdo do Rio de Janeiro.

ABSTRACT: This research aimed to analyze the literary work Recordag6es do escrivao Isaias
Caminha, the inaugural novel by Afonso Henriques de Lima Barreto, published in 1909,
establishing a relationship with the process of modernization of the city of Rio de Janeiro during
the 19th to the 20th century. This is a theoretical research, in which a comparative analysis was
carried out, a method of analysis used by the comparative literature area (GIL, 2008). The
premodernist writer shows in the work a critique of a hypocritical and prejudiced society, which
exposed the socio-political ills of the city of Rio de Janeiro, which underwent a process of
reurbanization following European standards; consequently, it reveals existing links recurrent
the approximation between the trajectory of the author and the narrator-character, because Lima
Barreto as well as his character Isaias Caminha, suffered prejudice and sought to denounce the
discrimination of an economic, ethnic and social order in his writing. Finally, it is in this context
that Lima Barreto tried to insert himself as a writer in the literary wheels of Brazilian society,
but always criticized not only for his mulatto, suburban and inelegant profile, but also for the
scathing way in which he addressed the literati and politicians in his texts.

Keywords: Lima Barreto. Literary analysis. Urbanization of Rio de Janeiro.
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1 INTRODUCAO

O escritor Lima Barreto (1881-1922) utilizara da escrita como instrumento de reflexédo
e critica das questdes culturais e sociais presentes tanto na sua trajetoria quanto em suas obras.
Assim, esta pesquisa teve o objetivo analisar a obra literdria Recordacgdes do escrivao Isaias
Caminha, romance inaugural de Afonso Henriques de Lima Barreto, publicado em 1909,
estabelecendo relagdes com o processo de modernizacao da cidade do Rio de Janeiro durante o
século XIX ao XX. E como objetivo especifico apresentar novas possibilidades de reflexdo
sobre o processo de modernizacdo do cotidiano da sociedade carioca e as mudancgas da cidade,
a partir de recortes da obra do autor.

Esse estudo realizou-se uma analise comparativa, método de analise utilizado pela area
da literatura comparada para anélise de romances e livros relacionados a Historia do Brasil e do
Rio de Janeiro, contextualizando os diversos aspectos sociais, 0 enredo e 0s elementos
relevantes quando se trata da discussdo acerca do espaco urbano. Segundo Tania Franco
Carvalhal (2003), “[...] comparar ¢ um procedimento que faz parte da estrutura de pensamento
do homem e da organizagdo da cultura”, conclui-se que as avaliacGes criticas feitas pelo escritor
nos seus escritos eram baseados numa forte vertente comparativista.

Trata-se, também, de um trabalho historico-literario de releitura do romance destacando
as impressoes registradas por ele e suas indagaces frente aos problemas derivados do processo
de modernizacdo, na vida dos cariocas no periodo da Primeira Republica.

Ressalto que os primeiros capitulos do romance de Recordacdes sairam em folhetim na
revista Floreal; e, consequentemente, Lima Barreto publica estas lembrancas sob forma de livro
do qual viria escandalizar a elite aristocratica e aos criticos literarios, como 0 mesmo retratou
em uma carta enderegada a Gonzaga Duque, amigo das letras: “Mandei as Recordacdes do
escrivdo Isaias Caminha, um livro desigual, propositalmente malfeito, brutal por vezes, mas
sincero sempre. Espero muito nele para escandalizar e desagradar, e temo, ndo que ele te
escandalize, mas que te desagrade”.

Por conta disso, surgem as primeiras manifestacdes dos criticos literarios referentes a
obra do escritor, que fora analisada sob o prisma do impressionismo e do biografismo. Esta
critica se estabelece, inicialmente pela imprensa diéaria, de forma consideravel, analisando que
0 conteudo de sua producdo comparada a outras publicacGes era mediocre. Segundo Zélia

Nolasco Santos Freire (2011), “[...] a primeira manifestacdo positiva foi a de José Verissimo
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sobre o Isaias Caminha, publicada em sua propria coluna no Jornal do Commercio e buscou
enaltecer sua literatura”.

Como o proprio nome da obra revela, Recordacdes do escrivao Isaias Caminha € um
romance que relata as memorias da personagem lsaias, que recorda fatos vivenciados por este
jovem mulato provinciano que sai do interior ainda crianca para o Rio de Janeiro em prol de
uma carreira promissora como doutor. Portanto, Lima Barreto decide registrar essas lembrancas
pelo fato de ter lido, por acaso, em uma publicacdo desses periddicos nacionais, um artigo onde
dizia que as pessoas negras ndo tinham inteligéncia.

Na verdade, foi um dos primeiros escritores a se assumir como negro no Brasil e
procurou utilizar a linguagem para a comunicacdo militante de sua arte, apesar de ter sido um
escritor que decorria ser alvo de injusticas e com ressentimentos pessoais devido a condicao de
ser mulato, desmazelado e alcodlatra, pois dizia que escrevia para se vingar da sociedade que 0
marginalizava. Ser um individuo solitario, constantemente submetido as discriminacdes e
condi¢des desumanas, fizeram com que Lima Barreto buscasse estratégias para atravessar a
existéncia de ser humilhado por questdo racial, da classe social ou das ideias que abordava em

Seus escritos.

2 VIDA E OBRA DE LIMA BARRETO

Afonsos Henriques de Lima Barreto nasceu no dia 13 de maio de 1881, no atual bairro
de Laranjeiras, da regido central do Rio de Janeiro, exatamente sete anos antes da aboli¢do da
escravidao, data na qual surge a perspectiva de liberdade ndo s para a histdria do pais como
para realizacdo do projeto literario que pretendia executar. O escritor era mulato, de origem
pobre e com uma trajetoria marcada por discriminagdes e dificuldades financeiras. De acordo
com Francisco de Assis Barbosa (2002), “[...] era filho de um tipografo e de uma professora, o
menino Lima Barreto com apenas sete anos de idade perde a mée vitima de tuberculose. Sempre
frequentou com seus quatro irmaos a escola publica. Inteligente e esforcado, tinha tudo para ser
um excelente aluno se ndo fosse o preconceito racial que imperava em todas as instituigoes
daquele tempo. Na infancia isolado, excluido da companhia dos outros estudantes, mas era
consolado pelas tardes com muita leitura na Biblioteca Nacional, localizada no centro histérico
do Rio de Janeiro. Por fim, em toda a sua vida estudantil sofreu reprovacdes injustas e

vivenciava frontalmente com a discriminacao racial dos colegas e professores.
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Ingressou na Escola Politécnica do Rio de Janeiro onde iniciou o curso de Engenharia,
porém quando cursava o terceiro ano teve que abandonar o curso, pois seu pai apresentou
transtornos mentais vindo a ficar internado. Entéo, surge a necessidade de sustentar os irmaos
e cuidar da saude do pai. Presta concurso publico e é aprovado como amanuense do Ministério
da Guerra, permanecendo nesta funcao até a sua aposentadoria.

Frustrado por exercer uma atividade para a qual ndo tinha vocagdo, Lima Barreto
comeca a frequentar cafés, livrarias e redac6es de jornais do Rio de Janeiro. E, a0 mesmo tempo
em que trabalhava para o sustento da familia, procurou se dedicar a sua grande paixdo: a
literatura. A partir disso, ingressa no Jornalismo colaborando com as atividades da imprensa
carioca, onde publica artigos e crdnicas nos periodicos Correio da Manhd, Jornal do Commercio
e A Gazeta da Tarde.

O empenho pessoal na participacdo literaria era muito intenso. Em 1907, acontece o
lancamento da Revista Floreal e ap6s dois anos, ele estreia como romancista publicando
Recordacbes do escrivdo lsaias Caminha onde o escritor demonstrava uma extrema
sensibilidade aos problemas que afligiam a populacdo mais pobre do Rio de Janeiro, em
destaque a discriminacdo racial e econémica que costumava denunciar, bem como as injusticas
que sofrera devido a sua cor de pele e condicao social. Alguns dos seus personagens criticavam
a burguesia da sociedade brasileira, sendo verossimil reconhecé-los nesta obra, que
primeiramente saiu em folhetim na citada revista exato dia 25 de outubro daquele ano, e teve
como colaboradores outros escritores que eram amigos do autor. Somente em 1909 este
romance barretiano é publicado em Portugal com tracos autobiograficos e uma tematica

ficcional:

“[...] vieram-me recordacGes de minha vida, de toda ela, do meu nascimento,
infancia, puericia e mocidade (...) E foram tantos os casos dos quais essa
minha conclusdo ressaltava, que resolvi narrar trechos de minha vida, sem
reservas nem perifrases, para de algum modo mostrar ao tal autor do artigo,
que, sendo verdadeiras as suas observacdes, a sentenca geral que tirava, ndo
estava em nos, na nossa carne e nosso sangue, mas fora de nos, na sociedade
que nos cercava, as causas de tdo feios fins de tdo belos comegos.”
(BARRETO, 2010, p. 63-64).

Consequentemente, varios outros trabalhos, contos, crbnicas, satiras e romances
impulsionaram e consagraram sua carreira, como Triste Fim de Policarpo Quaresma (1915),
Numa e a Ninfa (1915), Vida e Morte de M. J. Gonzaga de Sa (1919) e Clara dos Anjos (1915).



Ressalta-se que a producdo literaria de Lima Barreto era norteada para as questes
relacionadas a discriminacdo racial, a modernizacdo do espagco urbano, a situacdo dos
suburbios, a vida cotidiana dos cariocas, a saude publica e o ambiente intelectual e politico.
Segundo Angelim (2008, p. 31), “[...] 0 que é importante assinalar € a clara percepg¢do que Lima
Barreto tinha de estar vivendo numa cidade dividida entre duas partes, divisdo ndo sé
geografica, mas também econdmica, politica e social”.

Com uma linguagem erudita, o literario escreveu com simplicidade, ignorando em seus
escritos as normas gramaticais, provocando a revolta da burguesia e dos letrados. Segundo
Antbnio Arnoni Prado (1988), o escritor viveu inconformado com a mediocridade da sociedade
carioca e com a doenca do pai, por duas décadas, se entregou ao alcoolismo. Em 1916, ele
interrompe utemporariamente suas atividades literarias para cuidar de sua anemia profunda e
logo, se aposenta por invalidez”.

Lima Barreto ficou internado algumas vezes no Hospicio Nacional dos Alienados com
sintomas de transtornos mentais. Essa experiéncia o levou a escrever o livro Cemitério dos
Vivos, onde relatou durante a lucidez o seu sofrimento durante as suas internacoes.

Nos ultimos momento de sua vida, Lima Barreto resumia sua rotina em circular pelo
quarto de sua residéncia, buscando inspiragdo para escrever novos artigos e livros. Sua
preocupacao estava mais voltada para seu pai Jodo Henriques, o qual, vivia no hospicio e
segundo o médico estava no fim de vida. A doenca, os delirios do pai louco se encarregaram de
esgotar as forcas do escritor. Na noite anterior ao falecimento deste, aconselhou a seus irmaos
a ndo se preocuparem com a indisposicao que enfrentava e cuidassem do pai.

Exatamente em 1° de novembro de 1922 o escritor falece com 41 anos, vitima de um
colapso cardiaco, sendo encontrado deitado em sua cama onde estava lendo uma publicacdo
dedicada ao universo cultural e politico francés. Neste mesmo dia o pai transpirava muito,
delirava constantemente e de tanto anunciar, desta vez parecia perto do fim, falecendo Jodo
Henriques dois dias apds a morte do escritor. Por fim, Lima Barreto, este precursor do
Modernismo? que nascera no Realismo/Naturalismo* e viveu o Simbolismo®, fez uma literatura

auténtica voltada para os problemas existenciais da sociedade brasileira.

3 Movimento artistico, literario e cultural que iniciou no século XX rompendo com o tradicionalismo da época,
apresentando uma proposta inovadora nas diversas manifestacGes artisticas.

4 Movimento literario que surgiu na Europa, durante o século XIX, como sendo um estilo que apresenta um
desdobramento estilistico especial; uma técnica naturalista de fazer a narrativa.

> Movimento artistico e literario que surgiu na Franca, ao final do século XIX e buscavam resgatar os valores
romanticos ja esquecidos, trabalhando a questao da individualidade, em oposi¢do ao Realismo e Naturalismo, que
trabalhavam a coletividade.



3 LITERATURA COMO FORMA DE MILITANCIA

Quando o Brasil se tornou independente de Portugal, teve que conquistar a propria
identidade acompanhando o progresso e o desenvolvimento dos paises da Europa. Entretanto,
Lima Barreto (2009, p. 109) critica indiretamente a postura da capital nacional em se espelhar
aos padrdes europeus: “[...] os passeios ndo eram muitos. Em geral, os nossos lugarejos sdo de
uma grande pobreza do pitoresco; hd um ou dois lugares célebres, assim como na Europa cada
aldeia tem a sua curiosidade histérica”. Na qualidade de “homem da cidade”, o escritor busca
as singularidades dos individuos cariocas, que nos meados do século XX vivenciaram as
transformaces politicas, e personagens do poder publico que protagonizavam a transicdo da
sede do Império a condicdo de capital da Republica. Foram impostas algumas restri¢coes
limitando a populagéo carioca a uma autonomia cultural. Na verdade, houve proibi¢6es quanto
ao vestuario, aos hébitos do cotidiano e as manifestacbes populares como a capoeira,
candomblé, jogo do bicho, dentre outras. Essas mudancas que ocorreram na vida das pessoas
ndo passaram despercebidas pelo escritor, um grande saudosista do Império, decepcionado com
a Republica quando descreveu a Rua do Ouvidor, e via com tristeza esse abandono as tradi¢des

da cultura brasileira:

“[...] Cruzava com mulheres bonitas e feias, grandes e pequenas, de plumas e
lacarotes, farfalhantes de seda; eram como grandes e pequenas embarcacgtes
movidas por um vento brando que Ihes enfunasse igualmente o velame. Se
uma rocava por mim, eu ficava entontecido, agradavelmente entontecido
dentro da atmosfera de perfumes que exalava. Era um gozo olha-las, a elas e
a rua, com sombra protetora, marginada de altas vitrinas atapetadas de joias e
tecidos macios.” (BARBOSA, 2002, p. 94).

A partir disso, revistas e jornais passaram a publicar varios artigos, cronicas e contos
como forma de demonstrar para a populacdo que a modernizacao seria algo imprescindivel,
visto que ndo se aproximando dos padrdes europeus se tornaria uma cidade decadente. Esta
forma negativa de enxergar a capital carioca, fez Lima Barreto escrever em varios de seus
escritos uma reflex&o oposta dessa representacdo, pois deixava transparecer em seus escritos o
sentimento pela cultura da cidade, sendo entre outras coisas, contrario a demolicdo de casardes
antigos que considerava verdadeiras reliquias da arquitetura. Demonstrava sensibilidade aos

problemas que afligia a populacdo mais desfavoravel no Rio de Janeiro e entendia como



ninguém a condicdo de exclusdo que o negro e pobre vivia no comego do século e usou sua
escrita como arma para denuncia-las.

Segundo Pesavento (1999, p. 165) “[...] a cidade sofre um impulso urbano — tardio,
frente ao desenvolvimento de outras cidades coloniais da América Latina, como Buenos Aires,
a populacéo cresceu e a cidade colonial se viu diante da tarefa urgente de aparelhar-se como a
sede da monarquia portuguesa no Brasil”. A partir disso, 0 Rio de Janeiro torna-se a maior
cidade colonial do império no século XIX, pois exibia consequéncias de um crescimento
progressivo como, aterros para os esgotos, limpeza publica, moradia e iluminagdo da cidade
para atender ao fluxo crescente de imigrantes. A aristocracia almejava uma cidade limpa e
ordenada, pois consideravam que a cultura e as manifestacbes populares atrasavam a
modernizacao.

No inicio do século XX, com a intervencédo urbana, logo reflete uma nova ordem social
e as modificagdes na cidade encerram um ciclo marcado pela escravidao e pelo colonialismo,
portanto estas modificagfes trazem novas perspectivas e realidades a vida urbana.

Em consequéncia, o processo de modernizacdo nao se limitou apenas a intervir no
cendrio urbanistico, mas também na expulsdo da populagdo pobre do centro da capital com a
demolicéo dos corticos e a extin¢do das ruas vicinais e suas casas. Com este reordenamento, as
pessoas humildes foram obrigadas a morar nos suburbios e serem vistas como “estrangeiros”
em sua cidade de origem posto que seus imdveis ndo Ihe foram restituidos no local de origem,
afinal sua presenca tornara-se marginalizada e desterrada da regido central, uma verdadeira
exclusdo social, ficando periférica suas tradi¢cdes culturais e longe dos olhos do governo. Um
fragmento que comprova a presenca dos espacos suburbanos na cidade do Rio de Janeiro na
literatura de Lima Barreto, especificamente na obra Triste fim de Policarpo Quaresma, quando

descreve os aspectos geograficos do suburbio:

Os suburbios do Rio de Janeiro sdo a mais curiosa coisa em matéria de
edificacdo de cidade. A topografia do local, caprichosamente montuosa, influi
decerto para tal aspecto, mas influiram, porém, os azares das construcdes.
Nada mais irregular, mais caprichoso, mais sem plano qualquer, pode ser
imaginado. As casas surgiram como se fossem semeadas ao vento e, conforme
as casas, as ruas se fizeram. Ha algumas delas que comegam largas como
boulevards e acabam estreitas que nem vielas; dao voltas, circuitos inuteis e
parecem fugir ao alinhamento reto com um ddio tenaz e sagrado. As vezes
sucedem na mesma dire¢cdo com uma freqiiéncia irritante, outras se afastam, e
deixam de permeio um longo intervalo coeso e fechado de casas. Num trecho,
ha casas amontoadas umas sobre as outras numa angustia de espaco
desoladora, logo adiante um vasto campo abre ao nosso olhar uma ampla
perspectiva. [ ... ] N&o ha nos nossos subdrbios coisa alguma que nos lembre



os famosos das grandes cidades européias, com as suas vilas de ar repousado
e satisfeito, as suas estradas e ruas macadamizadas e cuidadas, nem mesmo se
encontram aqueles jardins, cuidadinhos, aparadinhos, penteados, porque 0s
nossos, se 0s ha, sdo em geral pobres, feios e desleixados. (BARRETO, 2003,
p.47).
Recordac@es do escrivado Isaias Caminha retratou o subdrbio carioca onde o escritor
Lima Barreto desfila sua insatisfacdo e desconforto com a descaracterizacao do centro da cidade
que se transformara nos padrdes estéticos europeus, relegando os pobres aos suburbios que
representam a decadéncia pela desordem e auséncia estética. “Ao chegar a rua do Ouvidor, a
rua dos lentos passeios elegantes, havia uma agitacdo de mercado. Cestos de verduras, de
peixes, de carnes, passavam a cabeca de mulheres e homens; os quitandeiros ambulantes
corriam por ela acima; pequenas carrogas de hotéis caros davam-se ao luxo de atravessa-la em
toda extensdo; e pelas soleiras das portas imensas moles de jornais didrios eram subdivididas
pelos vendedores de todos os pontos da cidade.”(BARRETO, 2010, p. 142).
A sua condicdo de negro e pobre o levou a excluséo, a uma revolta na sua ficcdo e em
sua realidade que deixou transparecer nitidamente em seus personagens, e 0S impasses que a

populacdo negra e sem condigdo econdmica enfrentou durante o processo de modernizacao.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Lima Barreto € um cronista que teve uma escrita destemida, pois transitou entre a missao
de sua literatura e denunciar os problemas sociais enfrentados por ele e pela populagéo negra e
pobre. Faleceu sem reconhecimento dos intelectos da época que criticavam a estética literaria e
tempos depois tornou-se um pensador social devido a sua trajetdria de lutas e preconceitos tanto
raciais como sociais.

A abordagem principal da obra foi a modernizacdo do inicio do século XX,
demonstrando em seus relatos as experiéncias nas ruas da cidade do Rio de Janeiro. Portanto,
descreve sobre o suburbio com um conhecimento profundo, pois se trata de uma realidade que
vivenciou ao longo da sua existéncia. Em certos aspectos, a situa¢do do subudrbio nao se alterou
ao longo dos anos, seus moradores continuam desassistidos e sendo obrigados a terem um outro
comportamento no vestir para ndo serem ridicularizados ou vistos com suspei¢do, como aquele
que se desloca do suburbio para o centro comercial usando chinelo ou até mesmo bermuda.

E possivel compreender através da leitura da sua literatura que a sociedade foi

extremamente afetada por aquelas modificacbes e até hoje é refletida com a migracdo da
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populacdo para os subudrbios e morros, provocando também o surgimento e crescimento das
favelas.

Por fim, é através da andlise das obras deste literato que se faz possivel refletirmos com
afinco os aspectos de exclusdo e as mudangas da cidade do Rio de Janeiro, por intermédio da
relacdo entre Literatura e Historia cujo resultado é uma atitude critica sobre o processo de
modernizacao da entdo capital do Brasil e, principalmente, em relacdo aos problemas sociais

ocorridos no seu pais durante o final do século XIX e inicio do século XX.
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RESUMO: Este artigo tem o proposito de apresentar uma estratégia pedagogica de ensino da
Lingua Portuguesa, através da utilizacdo de mdsica, como ferramenta auxiliar nas aulas de
literatura. Comparando os textos — literdrios e as musicas — que versam sobre tematicas
semelhantes, por meio da perspectiva sociolinguistica, a fim de desmistificar o que é
considerado literatura, e de atrair a atencdo do aluno. O estudo, ainda, realiza a interpretagéo
textual das musicas construindo um contraponto com os textos literarios. Por meio da mdsica é
possivel alcancar a sociedade, os individuos, e a sala de aula. E possivel transpor os limites da
nossa lingua, indo além do abstrato das paginas do livro e 0os muros da escola. Envolvendo o
aluno, despertando neles o interesse pela aula, e 0 pensamento critico-reflexivo, além de realizar
uma aula diferente, e mais atrativa.
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ABSTRACT: This article has the purpose of presenting a pedagogical strategy for teaching the
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student's attention. The study also performs the textual interpretation of the songs, building a
counterpoint with the literary texts. Through music it is possible to reach society, individuals,
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1 INTRODUCAO

A musica tem e exerce uma grande importancia para todos nds, 0s seus textos podem
discorrer sobre os mais diversos temas. Nesta perspectiva, utilizar a musica em sala de aula
auxilia grandemente no processo de ensino-aprendizagem. Pois, 0s textos servirdo para
desmistificar, dos alunos, a ideia de que literatura se encontra apenas nos textos dos autores
classicos, que encontramos nos livros didaticos, e assim ampliando as formas de entendimento
sobre o que é literatura para além dos livros, aliando o prazer de ler a formacdo dos leitores.

O processo de ensino-aprendizagem das aulas expositivas tradicionais, ou orais
dialogicas, tem se mostrado arcaico mediante as influéncias tecnolégicas. Os alunos vivem
bombardeados de referéncias distrativas. E a internet, que serve como fonte de pesquisa e
informacdo, também pode se tornar uma forma de dispersa-los.

A musica tem um enorme poder de unido. Tem um lugar muito importante em nossas
relacGes, ela é capaz de criar uma forte conexao emocional. Muitas vezes associamos a musica
a alguns acontecimentos de nossas vidas, quer sejam bons, ou ndo, da mesma maneira que
fazemos com a literatura. Elatem a capacidade de aproximar o aluno ao ambiente sociocultural,
tornando sua realidade algo importante no processo de ensino-aprendizagem.

O papel de ensino-aprendizagem vai muito além da educacdo formal e a escola é
fundamental na instru¢do do aluno, ainda que existam problemas que possam dificultar este
processo, 0s estudantes buscam construir lacos afetivos com a escola e essa relacdo pode ser

determinante para o desenvolvimento psicossocial.

Devemos, pois, pensar o problema do ensino, considerando, por um lado, 0s
efeitos cada vez mais graves da compartimentacdo dos saberes e da
incapacidade de articula-los, uns aos outros; por outro lado, considerando que
a aptidao para contextualizar e integrar € uma qualidade fundamental da mente
humana, que precisa ser desenvolvida, e ndo atrofiada. (MORIN, 2003 p. 15).

Por isso, € essencial que o professor esteja ciente da realidade socioeconémica e afetiva
do aluno. Tornando, assim, o ambiente escolar, dinamico e o ensino mais humano. Alcancar o
aluno em sala, hoje, € uma barreira a ser rompida, a utilizacdo da musica podera causar este
rompimento, podendo colaborar com o processo de ensino-aprendizagem.

A escolha deste tema apresentou-se pela afinidade que tenho com a musica, e com a
intenc&o de propor o uso desse recurso articulado as tecnologias no ensino da lingua portuguesa
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e também apresentar uma proposta de intervencdo visando aproximar o aluno aos textos
candnicos por meios de propostas que Ihe sdo familiares.

O objetivo deste artigo é comparar os textos — literarios e as musicas — que versam
sobre teméticas semelhantes, por meio da perspectiva sociolinguistica, a fim de desmistificar o
que é considerado literatura. O estudo, ainda, realiza a interpretacdo textual das musicas
construindo um contraponto com os textos literarios.

Este artigo procura responder as seguintes perguntas: por que nao utilizar musicas que
atraiam e despertem o interesse dos alunos pelas aulas? A musica utilizada como texto pode
cumprir o papel de agente facilitador do processo de ensino-aprendizagem? Como aproximar a
linguagem literéaria a realidade do aluno?

A dificuldade que o professor podera encontrar ao realizar esse processo sera a de
respeitar a identidade sociocultural do individuo, desprendendo do tradicionalismo ao tempo
em que possibilita ao aluno identificar e produzir seu préprio conhecimento, sendo ele também
personagem no seu proprio aprendizado, conforme orientam documentos norteadores da
educacdo no Brasil. (BRASIL, 1998).

No fundamento tedrico, essa investigacdo considerou autores que versam sobre
processos de ensino-aprendizagem, literatura, arte e musica a fim de compreender aspectos
culturais e sociais. Analise das musicas propostas das quais servirdo como base para a exposi¢éo
em sala de aula com a finalidade de enriquecé-las, utilizara musicas que abordem a realidade
vivida pelos alunos, ou que lhes traga uma reflex&o, a respeito de alguns assuntos importantes
para a formacao de valores socio cultural.

Este trabalho pretendeu contribuir no auxilio de professores e estudantes de Letras
Portugués a promover tais mudancas e obter um melhor aproveitamento com os alunos, este
artigo pretende possibilitar a compreensao de estratégias que sejam capazes de possibilitar o
aprendizado da lingua portuguesa no que se refere a textos orais e escritos, quebrar com o
pragmatismo do ensino literario, estimular o aprendizado, utilizando-se de mudsica como recurso

para tornar o ensino-aprendizagem algo prazeroso.



2 CONCEITUANDO TOPICOS ESSENCIAIS DA PESQUISA

Para adentrar no contetudo formal que pretendo expor com minha proposicédo se faz
necessario conceituar alguns temas, que embora tratado como assuntos diferentes caminham de
méaos dadas, a arte, a musica e a literatura podem ser descritas e conceituadas de inmeras
formas, tratados podem ser escritos com varios tomos mesmo assim diversos tedricos podem
apresentar conceitos divergentes sobre estes assuntos.

A fim de embasar a compreensdo o suo da masica e da literatura no ensino de Lingua
Portugués, torna-se importante conhecer as principais conceituagdes em torno desses campos.

A maioria das pessoas sabe quem foi Leonardo Da Vinci, Beethoven, Shakespeare, e
mesmo que ndo conhecam suas obras, em algum momento ja ouviram falar neles. Alguns
poucos artistas sobreporam-se ao tempo, e foram consagrados pelas suas obras pds-morte, e
estas séo objetos de estudo em salas de aula desde primeiros anos do Ensino fundamental.

O termo arte tem origem no latim ars, artis que significa uma habilidade natural ou
adquirida este termo, esta ligado ao trabalho, a vida profissional, ou seja, um conhecimento
técnico, pelo meio em que os profissionais (os artistas) faziam suas manufaturas. Segundo
Aulete, 2009, p. 68 “1. A arte ¢ a capacidade criadora do ser humano, de que resultam
invencdes, grandes obras etc. 2. atividade criadora e/ou seu produto (arte contemporénea); obras
de arte.” A primeira explicagdo aproxima-se da origem do nome, mas a lingua evolui e ganha
novos significados, a segunda explicacdo é o ponto ao qual irei abordar.

Ao se falar em arte, precisamos entendé-la como um grande guarda-chuva que
comporta varias expressdes: obras de arte, arte contemporanea, arte rupestre, arte corporal, arte
literaria etc. Entdo podemos deduzir que a Literatura e a Musica sdo formas de arte. A Arte
pode ser entendida como a atividade humana ligada as manifestacbes de ordem estética ou
comunicativa, realizada por meio de uma grande variedade de linguagens, tais como:
arquitetura, desenho, escultura, pintura, escrita, musica, danca, teatro e cinema, em suas
variadas combinacdes.

A génese da palavra musica tem sua origem na Grécia, significando “a arte das musas”.
Em uma defini¢do mais precisa, a musica seria entendida como a “arte de ensinar”. De modo
basico, definiria musica como uma arte da inteligéncia humana onde se pode trabalhar com
sons, e que tem por objetivo a universalidade, a abstracdo e a exploracao técnica textual, vocal

e/ou sonora.
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No Brasil, podemos dizer que a musica brasileira tem sua génese construtiva a partir
da fusdo de elementos dos nativos indigenas, dos europeus e dos africanos, trazidos
respectivamente por colonizadores portugueses e pelos escravos.

Outro aspecto que precisamos compreender para aprofundar as discussdes desta
pesquisa é o sentido de literatura: a palavra tem origem do latim “litterae” que significa letras,

Literatura refere-se especificamente a arte ou oficio de escrever.

Mais do que forma, a literatura é substancia cognitiva, que encerra uma
cosmovisdo. sua valoracdo est4d diretamente relacionada com o modo
especifico pelo qual ela se articula com as outras atividades do espirito, no afa
de contribuir para tomada de consciéncia do homem perante seus problemas,
quer individuais quer coletivos. Dai a concepgdo utilitarista da arte confere a
analise dos significados miticos, simbolicos e ideoldgicos que a obra encerra.
(D' ONOFRIO, 2007, p. 24).

A Literatura €, portanto a arte de criar e recriar textos, compor escritos, conjunto de producdes
escritas: géneros literarios ou producdes literarias tais como a poesia, prosa, ficcdo, romance,
cordel etc., estes géneros procuram justamente contribuir para representacdo dos anseios
emocionais, sociais, culturais, politicos, sexuais, etc.

Literatura € a arte que utiliza a palavra como matéria prima, ndo as imagens ou sons,
o texto literario diferente de outros tipos de textos que se prendem a narrar fatos e
acontecimentos objetivos, trata de aspectos subjetivos como cada individuo compreende o que
0 autor tentou expressar com sua arte, e como cada um absorve de forma distinta as expressoes

artisticas.

Do ponto de vista terminol6gico, podemos encarar primeiro a Poesia no
sentido grego de “criagdo”, isto €, como o espirito criador que se encontra na
raiz de todas as Artes. Este, porém, é um sentido muito amplo e que merece
ser apenas referido; porque, a partir do momento em que a Poesia passou a ser
uma Arte literaria, o nome deve ficar reservado a essa Arte. Ainda assim,
porém, alguns pensadores, principalmente aqueles ligados a tradicdo da
Estética alemd, adotam o nome de Poesia para designar todas as Artes
literérias, ou Artes da Linguagem. (SUASSUNA, 2012 p. 168).

Neste Sentido o autor apresenta uma aproximacdo da Literatura a Arte e 0 momento
em que as duas foram separadas no tempo, mas na masica elas nunca deixaram de coexistir, a
Linguagem artistica, pode perfeitamente compreender diversos aspectos da linguagem,
tornando aqui apenas um problema semantico, ou uma compreensao do significado atribuido a

palavra literatura.
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Um ponto importante para compreender as explanagfes deste trabalho é observar que:

as obras literarias trabalham com a palavra e a cancdo é composta por letras que podem ser
compreendidas como textos literarios. A musica e a poesia sao artes que nasceram juntas e se
completam desde a criacdo, os textos poéticos foram criados para serem cantados. Neste sentido

podemos analisar que:

Os pensadores mais razoaveis limitam-se a assinalar o parentesco de
determinadas Artes, as quais, ao que afirmam, nasceram juntas. E o caso da
Mdsica e da Poesia, talvez de inicio sempre unidas através do canto; e nao €
muito dificil imaginar o homem se apercebendo de que as palavras tinham por
si s6s, 0 poder de criar a Beleza. (SUASSUNA, 2012 P143).

As Epopeias, as Iliadas, as Odisseias, as Cantigas de amigo, de amor e de maldizer séo
exemplos destas artes que nasceram juntas e ainda hoje conseguimos identificar os resquicios
delas nos cantadores, nas cantigas, nos refrdos das musicas populares, embora a maioria dos
compositores ndo saiba e nem percebam, mais continuam utilizando a palavra rimada para
provocar encantamento ou para que as letras das cancdes se fixem em nosso subconsciente, ao
passo que quando percebemos estamos cantando um refrdo de uma musica que vocé mal sabe
como aprendeu.

A musica faz parte do cotidiano das pessoas elas ouvem constantemente e ndo é
diferente com os discentes. Se o professor conseguir aproximar a realidade dos alunos por meio
de recursos que sejam comuns a eles, e utiliza-los como ferramenta auxiliadora em sala de aula

ele podera tornar a aprendizagem mais significativa.

3 ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA USO DA LITERATURA E
MUSICA

Aproximar, no processo de ensino-aprendizagem, os conteudos a realidade vivenciada
pelos alunos é uma forma de atrair a atencdo dos discentes, pois quando eles se percebem,
quando eles notam semelhangas entre os textos e suas vidas, pode ocorrer um maior interesse,
despertando a curiosidade, a respeito daquele texto especifico.

Como forma de utilizar estratégias promotoras de aprendizado significativo com os
alunos, e para despertar maior interesse deles, por que ndo utilizar a musica como um recurso

pedagodgico que contribua para o alcance da aprendizagem?
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Considerando- se que a musica tem um grande papel sécio cultural, e poder para criar

esse elo, entre o real e o ludico. Seria benéfico para o ensino-aprendizagem utiliza-la em sala

de aula. Nessa direcéo, o que deve ser levado em consideracao na andlise textual é:

1) funcdo de expressdo emocional; 2) funcdo de prazer estético; 3) funcdo de
divertimento; 4) funcdo de comunicacdo; 5) funcdo de representacdo
simbolica; 6) funcdo de reacdo fisica; 7) funcéo de impor conformidade as
normas sociais; 8) funcéo de validacdo das instituicGes sociais e dos rituais
religiosos; 9) funcdo de contribuicdo para a continuidade e estabilidade da
cultura; 10) funcdo de contribuicdo para a integracdo da sociedade. (FREIRE,
2010, p. 30).

Por meio da musica é possivel alcangar a sociedade, os individuos, e a sala de aula é
possivel transpor os limites da nossa lingua, indo além do abstrato das paginas do livro e os
muros da escola. Envolvendo o aluno, despertando neles o interesse pela aula, e 0 pensamento
critico-reflexivo, além de realizar uma aula diferente, e mais atrativa.

Assim, comparar a musica e o texto literario, utilizando a mdsica como instrumento
auxiliar no processo de ensino-aprendizagem, viabiliza um olhar diferente do aluno,

possibilitando uma aula mais dindmica. Como sera exposto no texto:

Texto 1 — SONETO DE SEPARACAO

De repente do riso fez-se o pranto
Silencioso e branco como a bruma

E das bocas unidas fez-se a espuma

E das maos espalmadas fez-se o espanto.

De repente da calma fez-se o vento
Que dos olhos desfez a Gltima chama
E da paixdo fez-se o pressentimento
E do momento imével fez-se o drama.

[...]
Fonte: MORAES, 1938.

Neste poema, o0 poeta e masico, influenciado pelas poesias de Luiz Vaz de Camdes,
tematiza sobre o amor. A influéncia da poesia camoniana €, extremamente, forte e pode ser
percebida na tentativa de analisar este sentimento apresentado neste poema em suas diversas
manifestacdes: felicidade, pranto, drama, entrega, espanto, paixao. Assim também como na
estrutura, dando preferéncia para o soneto como forma poética de se expressar, e na utilizacao

da antitese para expor as contradi¢Ges pertinentes a esse sentimento.
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O amor é apresentado neste soneto como um sentimento poderoso e fugaz. Aqui o
autor desconstréi completamente o pensamento da eternidade do amor. E € essa a ideia central
do Soneto de Separacdo, em que 0 uso das antiteses nos revela o impacto da perda do amor na
vida das pessoas: o riso torna-se pranto, traz a dor, a tristeza. A tragédia, que provoca o espanto,
é constatar aos leitores de que toda essa transformagdo em um relacionamento acontece de
repente, em um breve momento, como bem atesta Vinicius em seu ultimo verso: “De repente,
ndo mais que de repente.”.

Na segunda estrofe do poema para o eu lirico a chama da paixao foi apagada pelo vento “De
repente da calma fez-se o vento; Que dos olhos desfez a ltima chama” o a separag@o virou um
drama, no qual podemos notar em “E do momento imdvel fez-se o drama”.

A repeticdo na poesia apresenta o qudo rapido foi o termino e a mudanca de
comportamento do eu lirico o amor de uma pessoa proxima agora é distante ndo mais é sua
prépria vida e sim um erro e a pessoa amada agora é sé um amigo e seu amor € algo distante,
inalcangavel ‘Fez-se do amigo proximo o distante - Fez-se da vida uma aventura errante’.

A tematologia tratada por Vinicius no Soneto da Separacao serve como tematica em
diversas musicas, um exemplo ¢ a letra da musica Quem vai dizer Tchau, do cantor e compositor

Nando Reis, escrita em 2000.

Musica 1 - QUEM VAI DIZER TCHAU
[...]
Onde foi que eu deixei de te amar?
Dentro do quarto s estava eu
Dormindo antes de vocé chegar
Mas néo foi ontem gue eu disse ndo
Mas quem vai dizer tchau?
A gente ndo percebe o amor
Que se perde aos poucos sem virar carinho
Guardar 14 dentro amor ndo impede
Que ele empedre mesmo crendo-se infinito
Tornar o amor real é expulsa-lo de vocé
Pra que ele possa ser de alguém
Somos se pudermos ser ainda
Fomos donos do que hoje ndo ha mais
[...]
Fonte: REIS, 2000.

Percebe-se na letra da mdsica que também se trata de um eu lirico, que lamenta o fim
do amor que sentia por sua companheira, lamenta o final, de seu relacionamento.
Verifica-se que tanto o soneto, quanto a cangéo interagem em sua tematologia. E nos

trazem uma reflexdo sobre o final do amor, afeto e presenca. Semelhante ao soneto, o autor
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também desconstrdi o pensamento da eternidade do amor. E a can¢do mostra os fragmentos,
que constituem o final da relacdo. Diferente do soneto, a cangdo mostra que esse amor, morre
a0s poucos.

Numa expectativa de identificar o momento em que esse sentimento chegou ao fim o
autor fragmenta momentos, e situaces diversas, em que acredita ter contribuido, para esse
término.

O tempo em que acontece 0 momento da separa¢do nao esta claro o eu lirico ndo sabe
0 momento exato em que aconteceu o término da relagdo “quando aconteceu? Nao sei, quando
foi que deixei de te amar?” o término do amor na cangdo foi construido aos poucos o autor
acredita que quando o amor acaba deve-se libera-lo para que o sentimento nao vire algo oposto
como trata Vinicius, e que as pessoas tem o direito de recomecar.

A verossimilhanca, a criatividade, e o desfecho para essa problematica sdo pontos em
comum nos textos apresentados. Com a finalidade de desenvolver uma estratégia pedagdgica
gue chame a atencdo e desperte o interesso dos alunos pela temética abordada, verifica-se que
é possivel utilizar a masica, comparando-a ao texto literario, ainda, numa perspectiva de

diversificagdo de temas e abordagens.

4 O PAPEL DO PROFESSOR AO ESTABELECER UMA RELACAO
ENTRE O DICENTE E CONHECIMENTO

A funcdo do professor vai muito além de ensinar conteudos escolares especificos da
matriz curricular. Um dos principais papéis do professor € o de orientar aos alunos, conduzindo-
0s a conhecimentos tedricos e praticos sobre a vida. No ambiente escolar, o discente constréi o
pensamento critico-reflexivo, e o discernimento.

Ajustando seu senso critico, que o ajudara a se tornar um cidaddo consciente, que ira contribuir,

socialmente, politicamente, racionalmente agindo com sensatez e coeréncia em suas escolhas.

Ao interagir com cada aluno em particular e ao se relacionar com a classe
como um todo, o professor ndo apenas transmite conhecimentos, em forma de
informacg0es, conceitos e ideias (aspecto cognitivo), mas também facilita a
veiculacdo de ideais, valores e principios de vida (elementos da esfera afetiva),
contribuindo para a formacao da personalidade do educando. (HAYDT, 2011
p. 44).



Neste sentido, o papel do professor seria o de despertar no aluno, um ser pensante. O
professor seria condutor dos alunos, e os guiariam, pois ele € um agente ativo na formacao do
cidaddo. Ele tem influéncia para orientar e motivar seus alunos, auxiliando no acesso de
informac0es e dados, ao acumulo de conhecimento, para que construcdo da aprendizagem seja

concreta, tendo em vista sempre de que a praxis € o que molda o estudante.

O educador, na sua relagdo com o educando, estimula e ativa o interesse do
aluno e orienta o seu esforco individual para aprender. Assim sendo, 0
professor tem, basicamente, duas fun¢des na sua relagdo com o aluno:

* uma fungdo incentivadora e energizante, pois ele deve aproveitar a
curiosidade natural do educando para despertar o seu interesse e mobilizar
Seus esquemas cognitivos (esquemas operativos de pensamento);

* uma funcgao orientadora, pois deve orientar o esforco do aluno para aprender,
ajudando-o a construir seu préprio conhecimento. (HAYDT, 2011 p. 44).

O professor é responsavel por estimular aos seus educandos a criar uma autonomia nos
seus estudos, levando em consideracdo as habilidades e competéncias de cada individuo, s6
assim o estudante conseguird estabelecer uma relacdo ldgica-coerente, como também a
capacidade de refletir, questionar, tomar suas proprias conclusdes, exercer o trabalho em grupo
ou assumir o papel de empreendedor da sua vida estudantil.

Este processo necessita ser estabelecido de maneira cordial entre o discente e o
docente, € de muita importancia que sempre se estabeleca um dialogo entre eles, para que seja
debatida e avaliada a funcionalidade do ensino aplicado. Hoje, no processo de ensino-
aprendizagem é importante levar em consideracdo que o professor ndo é o protagonista deste
processo, ele ndo é apenas o Unico detentor de conhecimento, é preciso levar em consideragdo
0 conhecimento acumulado do aluno e a partir desta realidade estabelecer ferramentas para

alcanca-lo éxito.

Como vimos, a constru¢do do conhecimento é um processo interpessoal. O
ponto principal desse processo interativo € a relacdo educando-educador. E
esta relacdo ndo é unilateral, pois ndo é s6 o aluno que constréi seu
conhecimento. E verdade que o aluno, através desse processo interativo,
assimila e constroi conhecimentos, valores, crencgas, adquire habitos, formas
de se expressar, sentir e ver o mundo, forma ideias, conceitos (e por que nao
dizer preconceitos?), desenvolve e assume atitudes, modificando e ampliando
suas estruturas mentais. (HAYDT, 2011 p. 45).

Assim, o professor precisa estar em constante transformacéo, para que a exigéncia

atribuida a ele possa ser correspondida na expectativa que: além de detentor do conhecimento,



ele precisa estar atualizado as realidades e atualidades para fazer as leituras de mundo

necessarias para alcancar aos alunos.

5 APROXIMANDO A LINGUAGEM LITERARIA A REALIDADE DO
ALUNO?

O professor podera alcancar aos alunos através da musica, sendo utilizada como um
texto literério, e a partir dai relaciona-las a textos literarios, que possuam a mesma tematica.
Por meio dessa pratica pedagdgica o aluno poderd se reconhecer, em seu ambiente socio
econdmico, cultural, religioso, etc.

O ensino da literatura enfrenta certa dificuldade, pois a leitura dos textos classicos,
devido ao distanciamento temporal, e a sua linguagem muitas vezes arcaica, contribui para o
desinteresse tanto pela leitura, quanto pelas aulas. Defasando o ensino, e afastando o aluno

desses textos.

[...] se compararmos as obras de autores de diversas épocas, notaremos muitas
diferencas entre elas, ndo sé quanto a linguagem mas também quanto ao modo
de encarar a vida. Isso se da porque a literatura € um processo continuo, que
se desenvolve acompanhando de perto as mudancas que ocorrem na
sociedade. Por isso, para se compreender bem um estilo literario, deve-se
estudar ndo s6 as obras mas também a situacéo historico-social em que elas
foram escritas.

O critério adotado para a divisdo dos estilos literarios tem variado muito: as
vezes, a publicacdo de uma obra inovadora torna-se o marco inicial de um
movimento; outras vezes, é um fato historico que, por sua repercussao
cultural, passa a servir de baliza para movimentos literarios. O que importa,
porém, é que se tenha consciéncia de que em literatura (e nas artes em geral)
as datas servem apenas como recurso didatico para facilitar o estudo, pois é
impossivel indicar com precisdo quando termina ou comeca um estilo
(TUFANO, 1996 p. 9).

O educador tem sempre que pensar em retomar esse interesse, sendo que apesar dos
textos terem muitas vezes a escrita de dificil compreenséo, as tematicas, utilizadas nos textos
classicos literarios, sdo atemporais, e discorrem sobre diversos temas.

Em Congresso Internacional do Medo, Drummond apresenta um poema critico —
reflexivo, um poema predominantemente doloroso e trespassado pela angustia e pelo medo, no

qual o homem confronta-se com oposi¢Ges que perpassam sua vida.



Texto 2 — Congresso Nacional do Medo

Provisoriamente ndo cantaremos o amor,

que se refugiou mais abaixo dos subterraneos.

Cantaremos 0 medo, que esteriliza os abragos,

ndo cantaremos o Gdio porque esse ndo existe,

existe apenas 0 medo, nosso pai e N0sso companheiro,

0 medo grande dos sertdes, dos mares, dos desertos,

0 medo dos soldados, 0 medo das mées, 0 medo das igrejas,
cantaremos o medo dos ditadores, 0 medo dos democratas,
cantaremos o0 medo da morte e 0 medo de depois da morte,
depois morreremos de medo

e sobre nossos timulos nascerao flores amarelas e medrosas.
Fonte: ANDRADE, 1962.

A musica seria utilizada como uma ferramenta auxiliadora no processo de ensino-

aprendizagem, contribuindo para a aproximacao entre a tematica da linguagem literaria e

realidade do aluno, pois ambas dialogam sobre 0 mesmo tema. Percebido na cancdo intitulada
— Campo de batalha, Edson Gomes (1992).

Musica 2 — Campo de Batalha

No campo de batalha cheira morte

No campo de batalha a morte é mais forte
Alguém vencera

Alguém vencera

Alguém morrera enfim

Vais matar a quem nunca viu

Vais matar a quem néo te fez nada oh
Vais morrer por nada

Por nada

Derramar teu sangue

Em favor de que? De que? (hada)

E a familia te espera

Toda familia desespera

Lagrimas nos olhos
Tristeza na face

O peito apertado
Pois sabe (pois sabe)

Que alguém vencera
Alguém venceré
Alguém morrera enfim.
Fonte: GOMES, 1992.

Sendo um veiculo de transformac&o social, a poética acima, versa sobre a guerra diaria

enfrentada nas periferias enfrentada por muitos dos alunos, em que a cidade onde vivem sao
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verdadeiros campos de batalhas, e cheiram a morte. Estdo desestruturadas e ocorrem varios
assassinatos, em que muitos ndo pagam pelos crimes cometidos.

O discurso de Edson Gomes e o Drummond transitam pela mesma tematica, mesmo
sendo em momentos distintos. No primeiro caso, Drummond refere-se a 22 Guerra Mundial, ja
Edson refere-se a guerra atual, enfrentada todos os dias as margens da sociedade, onde as
pessoas ja ndo acreditam numa mudanca de vida, e carregam nos olhos tristeza, e ndo

conseguem mais ter esperancas de melhoria.
6 CONSIDERAQ()ES FINAIS

Conclui-se com este estudo que a educacdo ao longo do tempo passou a considerar
fatores de aprendizagem e interesse do corpo discente. Diante deste cenario cabe a nos que
estamos a frente da sala de aula, conduzir e despertar do interesse do aluno por aprender.

Evidencia-se que por meio de uma aula com recursos os professores busquem despertar
interesse e curiosidade. Uma aula em que o discente perceba o quanto seu papel no processo de
ensino-aprendizagem é importante. Assim, para tornar a aula mais significativa, foi sinalizado
que o professor pode utilizar a musica como recurso auxiliador para o ensino de Literatura, com
intuito de promover uma melhor aprendizagem e fazer que o aluno possa, a partir dai, se
reconhecer em seu ambito socioeconémico, cultural, regional, religioso etc. e se tornar
protagonista de seu futuro.

O professor tem um papel que vai além da sala de aula. Um papel social e transformador,
em suas maos, existe uma chave, que abre portas para o conhecimento, uma vez aberta essa
porta a realidade da vida desses alunos podera ser transformada.

Esta € uma perspectiva de aprendizagem na qual o aluno torna-se um cidadédo cada dia
mais capaz de exercer sua cidadania, pois ele vai saber conviver e respeitar as maneiras de se
expressar dos seres humanos, conviver em sociedade, produzindo assim melhores textos orais

e escritos.
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A EVOLUCAO DAS REDES SOCIAIS E SUA INFLUENCIA NA
ESCRITA
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RESUMO: Durante muitos anos a tecnologia e o uso das redes sociais esteve restrita aqueles
que faziam parte da alta sociedade, mas com 0s avancos tecnologicos veio também o aumento
de usuérios das redes. Esse aumento tornou-se entdo preocupante para muitos estudantes de
letras, bem como também para estudiosos da lingua e psicologos, pois estas vem
proporcionando rapidez na troca de informacdes e transmissfes de contetdo, sejam eles de
interesse da populacdo ou ndo. Portanto, é preciso pensar na forma como as redes sociais vém
sendo cada vez mais utilizadas e analisar seus pontos positivos e negativos. O presente artigo
tem por objetivo analisar como as redes sociais vem influenciando a escrita dos usuarios em
busca de agilidade e analisar seus aspectos positivos e negativos diante de tantas evolucdes, ja
que a cada dia surge uma nova tecnologia e as informacdes sdo transmitidas cada vez mais
rapido e em tempos reais. Assim também como é possivel perceber que mesmo diante da
evolucdo das redes a escrita da nossa lingua materna tem grande importancia no processo de
comunicacdo entre as pessoas, bem como dos usuarios da rede, pois para que haja comunicacao
é preciso saber ler e escrever corretamente para que assim as informacGes sejam transmitidas
de modo coerente.

Palavras-chave: Tecnologia, Redes sociais, Escrita.

ABSTRACT: For many years, technology and the use of social networks was restricted to
those who were part of high society, but with technological advances came the increase in users
of networks. This increase then became worrying for many students of letters, as well as for
language scholars and psychologists, as these have been providing speed in the exchange of
information and transmission of content, whether they are of interest to the population or not.
Therefore, it is necessary to think about the way social networks are being used more and more
and analyze their positive and negative points. This article aims to analyze how social networks
have been influencing users' writings in search of agility and to analyze their positive and
negative aspects in the face of so many evolutions, since each day a new technology appears
and the information is transmitted more and more fast and in real time. As well as it is possible
to realize that even in the face of the evolution of networks and the writing of our mother tongue,
it has great importance in the communication process between people, as well as network users,
because for there to be communication it is necessary to know how to read and write correctly
so that the information is transmitted in a coherent way.

Keywords: Technology, Social media, Writing.
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1 INTRODUCAO

No mundo globalizado, cada vez mais tecnoldgico, surgiram as redes sociais, e assim
como a tecnologia, sua evolucao é, absurdamente, percebida. O fato é que essa evolucdo, tem
levado as pessoas a se prenderem ainda mais em suas pequenas telas, para assim, permanecerem
conectadas com o mundo diariamente.

A intensificacdo do uso das redes é cada dia mais perceptivel, pelo simples de fato de
que as tantas ligacGes telefonicas, onde conversavamos por minutos e até horas diarias foram
substituidas e pouco se fala em fazer ou receber ligacdo para conversar com alguém, afinal, a
praticidade do contato das redes sociais com varias pessoas ao mesmo tempo tem parecido mais
interessante.

As redes sociais sdo veiculos de comunicagdo e contato social, por meio delas as pessoas
se comunicam direta e indiretamente, postam mensagens, possuem albuns fotogréficos e
conversam entre si durante boa parte do tempo, pois, através delas a distancia pode ser encurtada
e podemos falar com as pessoas (parentes e amigos) distantes. Para Porto, Lucena e Linhares
(2015, p.31) a expressao “rede social” tem sido utilizada com maior énfase, atualmente, por
conta do desenvolvimento das interfaces criadas para a internet que possibilitam a interacdo
instantanea entre pessoas de diversas regides do planeta. O que nos leva a questionar: De que
forma o uso das redes sociais tem influenciado na escrita das diferentes tipologias textuais?

A pesquisa teve o objetivo de discutir a influéncia das redes sociais na escrita das
diferentes tipologias textuais, com vista a identificar pontos positivos e negativos que impactam

essa forma contemporanea de comunicagé&o.

2 OS AVANCOS DA TECNOLOGIA E SUA CONTRIBUICAO PARA O
CAMPO DA ESCRITA

E perceptivel nas redes sociais que os livros foram esquecidos, a prova disso é como as
pessoas renunciaram o uso da linguagem formal, usando dialetos e abreviaturas para muitos
termos. 1sso de certa forma acaba influenciando no cotidiano, levando-as a cometerem erros
ortograficos ao tentarem escrever corretamente, redigir documentos oficiais ou e-mails
importantes, pois os livros perderam espaco para os grandes textos postados nas redes, alguns
sem respeitar a linguagem ortografica, porém tem despertado a curiosidade pelo seu “conteudo”

e facilidade de acesso.
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Quando se trata de discutir os avangos da tecnologia é importante lembrar que todo
avanco se faz de forma gradativa. A primeira maguina chamada maquina de datilografar era
utilizada apenas para agilizar o processo de escrita, ainda com uso muito restrito. Aos poucos
esta maquina foi se modernizando até que se chegasse no que chamamos de computador, mas
também com acesso ainda restrito por meio da populacdo por se tratar de algo novo e com custo
muito elevado.

A necessidade de propagacédo de informacdes, bem como de modernizacéo e anseio de
uma populagcdo que queria se enquadrar nos padrdes atualizados trouxe ainda mais
desenvolvimento e tecnologia. Os avangos continuam até hoje e ndo param, cada dia que passa
surge uma nova informacdo, um aparelho mais moderno, um aplicativo capaz de realizar
diversas funcdes sem que seja preciso sair de casa. Inclusive os préprios computadores hoje ja
sdo, facilmente, substituidos por um aparelho smartphone capaz de ser levado e conectado a
internet em qualquer lugar.

A internet que antes era transmitida apenas por um cabo conectado ao telefone com fio,
hoje ja pode ser acessada e utilizada por diversas redes e ser utilizada por varias pessoas ao
mesmo tempo, o que resulta em uma transmissdo de informacgdes mais acelerada. Antes a
informacdo tinha que ser lida, escrita e demorava alguns dias para chegar as pessoas, hoje
qualquer informacéo pode ser transmitida em tempo real de acordo com o acontecimento, por
meio de fotos, textos e videos.

Nos dias atuais, mais do que nunca, podemos notar em nosso cotidiano o0 quanto 0 uso
da tecnologia contribuiu e vem contribuindo para os avancos das informag6es. Muito mais do
que simplesmente saber a informacdo o ser humano busca estar sempre atualizado e conectado.
Para tanto, vale lembrar que é importante buscar a veracidade da informacdo dada, pois da
mesma forma que a tecnologia é usada para transmitir informacdes veridicas com rapidez, esta
também pode ser utilizada para transformar essas informacodes no chamados “Fake News”.

O impacto com os avangos da tecnologia é tdo significativo que ja existe a indicacdo de
que algumas funcdes irdo desaparecer. Onde podemos encontrar e dar bom dia ao jornaleiro?
Quantos vendedores encontradvamos nas lojas assim que entravamos? A verdade é que muitas
profissdes existentes ainda hoje pouco a pouco vao se tornar extintas, pois com 0 uso e avango
da tecnologia o trabalho manual vem sendo facil e rapidamente substituidos pelo que hoje ja é
conhecido como inteligéncia artificial.

A contribuigdo da tecnologia é sem davida muito essencial hoje para nosso dia a dia.

Mas esses avancos vém preocupando cada vez mais muitos estudiosos de cursos de letras no
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que diz respeito ao impacto sofrido em relagdo a escrita, pois esta por sua vez torna-se
corriqueira por conta da agilidade em transmitir informacdes e passa-las para varios ao mesmo
tempo.

Em seu artigo publicado pela Revista Realize Monnalisa Christina diz que, a questéo é
que a preocupagdo com 0 ensino e com as transformacdes da linguagem escrita e falada, tem
levado esse tema a ser debatido constantemente entre os estudiosos da area de linguagem,
pedagogos e cientistas, que buscam dar suas contribuicdes atraves de estudos e analises sobre
as vantagens e desvantagens do uso da tecnologia.

Para tanto, € importante perceber e reconhecer que assim como ocorrem 0s avangos da
tecnologia a linguagem, seja ela escrita ou falada, também vem acompanhando esses avancos,
uma vez que a linguagem é um meio de comunicacdo muito importante e que esta diretamente

ligado aos avancos tecnoldgicos.

3 A INFLUENCIA DO USO DAS REDES SOCIAIS NA ESCRITA

Anteriormente quando se falava em produzir textos era apenas para que o professor
pudesse corrigir e atribuir nota aquela atividade, com o passar do tempo as pessoas foram
percebendo que por meio de publicagbes em redes sociais seus textos e opiniées poderiam ser
lidas por varias pessoas de forma relevante, o que fez com que o gosto pela escrita fosse

ganhando espaco nas redes.

Numa sociedade em que o volume de informagGes aumenta constantemente,
em que o conhecimento é rapidamente superado pelas inovacdes cientificas e
tecnoldgicas, a simples aquisi¢do de conhecimentos é insuficiente para a
formacdo de cidaddos e profissionais. A formacgéo do aluno deve ter como
alvo, também, a preparacdo cientifica e a capacidade de utilizar as diferentes
tecnologias relativas as areas de atuagdo. (VIEIRA, Alice. 2008, p.446).

Desta forma, é importante que o ser humano esteja conectado com as diferentes
tecnologias, bem como com 0s seus avancos. Mas também, é imprescindivel que se tenha uma
base cientifica que esteja voltada para o aprendizado da lingua como forma de se comunicar e
compreender o outro, principalmente quando se trata de distribuir informacdes por meio de

textos que sdo publicados constantemente nas redes sociais.



O uso destes textos e a forma como a leitura é usada, pode ser visto como um
instrumento de aperfeicoamento para ensino de lingua portuguesa nas escolas,
associando seu uso nas redes sociais e metodologias orientem ao uso adequado
para este novo conhecimento, a exemplo, 0 uso dos textos midiaticos, visto
gue ha uma mudanca no comportamento da sociedade com a evolugdo
tecnoldgica em buscar textos de leitura rapida e que tragam informacdes
completas.(SANTOS; ARCHER. 2016, p. 382).

Outra informacgao importante e relevante no que diz respeito ao uso da escrita por meio
das redes e 0 avanco da tecnologia é o0 uso da escrita da letra cursiva, que antes era obrigatério
0 Uso e cobranca nas escolas por meio das caligrafias e cdpias, e hoje com 0 maior uso de textos
digitais essa cobranca vem sendo deixada de lado por alguns, que ao invés de copiar a punho
preferem digitar ou até mesmo fotografar, a depender da situacéo.

Ha algum tempo educadores norte-americanos tem discutido o fim da escrita cursiva,
gue anos atras era exaustivamente treinada nas aulas de caligrafia. Varios estados norte-
americanos j& tém adotado a aboli¢cdo do ensino da escrita cursiva e privilegiado as aulas de
digitacdo (KUNZE, 2011). Mas apesar de ser considerado radical, esse modelo € visto como
coerente com a realidade, uma vez que a comunicacao entre as pessoas esta cada dia mais
virtual, fazendo com que a substituicdo da escrita cursiva pela digital seja inevitdvel (ROSA,
2015).

Mas, para muitos psicologos e educadores a escrita a mao € muito importante, pois é a
partir dela que a crianca comeca a desenvolver diversas atividades motoras e ativar as diversas

areas de raciocinio e desenvolvimento cerebral.

Ninguém de bom-senso discorda disso. Um conjunto recente de pesquisas na
area da neurociéncia, no entanto, sugere uma reflexdo acerca dos efeitos
devastadores do computador sobre a tradigdo da escrita em papel. Por meio da
observacdo do cérebro de criancas e adultos, verificou-se de forma bastante
clara que a escrita de préprio punho provoca uma atividade significativamente
mais intensa que a digitacdo na regido dedicada ao processamento das
informacfes armazenadas na memdria (0 cértex pré-frontal), o que tem
conexdo direta com a elaboracdo e a expressao de ideias. Estd provado
também que o ato de escrever desencadeia ligagdes entre 0s neurdnios naquela
parte do cérebro que faz o reconhecimento visual das palavras, contribuindo
assim para a fluidez na leitura. Com a digitacdo, essa area fica inativa.
(BARRUCHO, 2011).

Dessa forma, acredita-se que a escrita assim como a tecnologia passara por mudangas,
aperfeicoamento, mas ndo podemos deixar de lado a importancia de manter a escrita que deu

origem as outras formas de escrita e comunicacao.



4 A LEITURA COMO APERFEICOAMENTO DA ESCRITA E A
INFLUENCIA DAS REDES SOCIAIS

A leitura deve servir como base para o conhecimento, com o0 uso da tecnologia as
leituras tem se tornado mais rapidas e acessiveis para grande parte dos alunos, assim também
como serve de fundamentacdo e aperfeicoamento para o ensino da lingua, pois toda leitura nos
agrega conhecimento, desde que estas também tragam informag6es completas, ndo adianta
busca por agilidade sem completude. Sendo assim, a tecnologia, 0 uso e avango das redes
sociais e a rapidez na transferéncia de informacdes devem ser usadas de forma consciente e
coerente para que estas sejam fonte enriquecedoras de conhecimento e aperfeicoamento de uma
boa escrita.

Novas maneiras de pensar e de conviver estdo sendo elaboradas no mundo das
comunicacdes e da informatica. As relages entre os homens, o trabalho, a
propria inteligéncia depende, na verdade, da metamorfose incessante de
dispositivos informacionais de todos os tipos. Escrita, leitura, visdo, audicéo,
criacdo e aprendizagem sao capturados por uma informatica cada vez mais
avancada. (LEVY, 1994. p.74).

Toda mudanca e avanco a priori traz incertezas e causa estranhamento, principalmente
guando ndo se tem costume de usar tal ferramenta. A lingua tem um papel de extrema
importancia, pois até mesmo para se comunicar por meio de redes sociais é preciso saber fazer
0 uso correto dessa ferramenta, seja por meio da escrita ou da fala. Pois, muitas informac6es
sdo distorcidas por falta de clareza no uso da linguagem utilizada, é importante fazer o uso
correto da escrita e antes que as informacdes sejam transmitidas é importante também fazer a
leitura para garantir aquilo que esta sendo transmitido.

Vale ressaltar ainda que quando se trata de rede social ha varios meios de transmitir
informac0es, seja de modo escrita, oral, visual, ou ainda por representagdes simbolicas, 0s
chamados emojis.

Para Neilane, em seu artigo publicado na Revista VVozes dos Vales (N°.02 — ANO I —
10/2012) por mais informal que seja a interacdo, a leitura e interpretacéo fica prejudicada se
houver deficiéncia na pontuacdo. Uma frase interrogativa que ndo contiver o sinal de
interrogacdo passa a ser uma afirmagdo. Ela ainda afirma que, o ato de postar publicacdes
requer, ainda, cuidados na hora da veiculacdo de mensagens publicas; uma vez que, as opinides
sempre ficam registradas e quaisquer buscas do assunto publicado podem ser facilmente

associadas a quem publicou.
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Portanto, é importante destacar a importancia da compreensao tanto da fala quanto da
escrita quando diz respeito ao uso das redes sociais, pois em algumas determinadas situacdes a

busca por agilidade pode acabar prejudicando o uso correto da linguagem e passar despercebida.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho em questdo aborda a importancia da escrita e a influéncia das redes sociais,
fundamentando-se na leitura de conteldos e artigos com temas relevantes e correspondentes a
mesma tematica, de acordo com a evolugdo e o uso das redes sociais em nosso dia a dia.

Vale ressaltar que, as redes sociais hoje fazem parte do cotidiano de grande parte da
populacdo mundial, no que diz respeito a uso das redes de modo privado e profissional. Quando
se fala em tecnologia, estamos nos referindo ndo apenas ao uso por parte de redes sociais, mas
é importante destacar que a tecnologia abrange diversas outras areas que envolvem a criacdo de
ferramentas que facilitem o estudo delas.

A leitura e escrita por sua vez, fazem parte de uma linguagem que ndao caminha
sozinha, para aprender a escrever € preciso aprender a ler e vice-versa. Portanto, para que
qualquer informacdo seja transmitida é importante que o transmissor dessa mensagem a
apresente para o seu leitor de forma clara e utilize a linguagem de forma correta.

Entender que assim como as redes sociais a escrita e a leitura s&o meios de
comunicacdo hoje imprescindiveis, é importante para que, ndo deixemos de lado a nossa
lingua padréo e utilizemos dos recursos da linguagem informal apenas quando estes nos forem
de fato permitidos. E que o0 uso por parte das redes ndo nos deixe a mercé de um discurso

rapido e pobre, ou seja, sem conteudo.
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RESUMO: Este artigo objetiva compreender, como livros didaticos de lingua portuguesa do
ensino basico, nos textos de apoio para o0 ensino de gramatica, producdo de texto e literatura
abordam as questdes de sexualidade e género. Nesse viés, busca também identificar textos que
sirvam como suporte que versem acerca da diversidade sexual e como as representacdes de
género e sexualidade presentes nos livros didaticos da educacdo basica, contribuem para o
respeito a diversidade. A principio, tendo em vista a necessidade de uma educacdo integral, 0
artigo apresenta género e sexualidade nas singularidades da sigla LGBTQIA+ com énfase na
multiculturalidade social. Em seguida, aborda a importancia do livro didatico como ferramenta
de ensino-aprendizagem e culmina na analise de livros didaticos que servem de apoio as préaticas
educacionais do ensino fundamental anos finais e médio, pois, se trata de uma pesquisa
bibliografica e de campo, com uso da técnica de analise de conteudo. Por conseguinte, chega-
se a conclusdo de que, apesar de o tema orientacdo sexual esta incluido aos temas
contemporaneos, constatou-se que os curriculos dos livros didaticos ndo abordam questfes
relacionadas a género e sexualidade e quando mencionado, faz-se de maneira timida. Por essa
razdo, a invisibilidade LGBTQIA+ nos livros didaticos de lingua portuguesa do ensino basico,
gera cada vez mais a homofobia que resulta muitas vezes na evaséo escolar.

Palavras-chave: Escola. Livro Didatico. Homofobia.

RESUME: This article aims to understand how textbooks of Portuguese in basic education,
and in supporting experience of texts for the teaching of grammar, text production and literature
address the issues of sexuality and gender. In this bias, it also seeks to identify texts that deal
with sexual diversity and how the representations of gender and sexuality present in the
textbooks of basic education, contribute to the respect for diversity. At first, in view of the need
for comprehensive education, the article presents gender and sexuality in the singularities of
the acronym LGBTQIA+ with an emphasis on social multiculturalism. Then, it addresses the
importance of the textbook as a teaching-learning tool and culminates in the analysis of
textbooks that support educational practices in the last years of junior high school and in the
high school education because it is a bibliographic and field research, using the content analysis
technique. Therefore, it is concluded that, although the sexual orientation theme is included as
a contemporary theme, it was found that the textbook curricula do not address issues related to
gender and sexuality and when the subject is mentioned, it is done in a timid way. For this
reason, the LGBTQIA+ invisibility in Portuguese language textbooks of elementary education,
increasingly generates homophobia that often results in students dropping out of school.
Keywords: School. Textbook. Homophobia.
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1 INTRODUCAO

A linguagem em suas varias possibilidades de comunicacao é a faculdade que interliga
os individuos entre si. Com efeito, pela necessidade de relagcfes significativas, o ser humano
utiliza-se dela para construir vinculos e transmitir valores culturais. Desse modo, por meio da
linguagem, as pessoas estabelecem cddigos de vida comum, também conhecida como lingua
institucionalizada, para que haja comunicacdo, socializacdo entre elas e conhecimento de
mundo.

Contudo, ndo se trata somente de letramento, mas também de adquirir capacidade sobre
os significados das palavras, de considerar que cada uma traz consigo valores e tem uma
histdria, pois esta diretamente ligada a cultura e possibilita tanto o relacionamento intrapessoal
quanto o interpessoal. (BORTOLINI, 2014).

E relevante ressalvar que o ensino de portugués, enquanto lingua institucionalizada, deu-
se no Brasil no século XVIII com a necessidade de estabelecer, para além dos muros das aulas
régias, uma lingua oficial para ser usada nas rela¢des sociocomunicativas (BARBOSA, 2018).
Descobrir as novas palavras nos sentidos Iéxico e semantico é mister para que o cidaddo se
expresse publicamente, organize suas ideias e se torne critico frente aos acontecimentos que
norteiam as relagcdes sociais. Quanto a isso, para Bortolini (2014, p. 113) “as aulas de lingua
portuguesa, literatura, redacdo ou producgéo de texto sdo espago privilegiado para construirmos
uma percepcdo critica com relacdo as formas de representar o mundo, de falar desse e nesse
mundo. De ler o mundo e de escrevé-1o”.

Dessa maneira, esta pesquisa objetiva analisar como, nos livros didaticos de lingua
portuguesa, os textos de apoio para o ensino de gramatica, producdo de texto e literatura
abordam as questdes de sexualidade e género. A fim de estabelecer um corpus de analise,
delimitou-se a pesquisa no ensino fundamental anos finais e do ensino médio. Para tanto, serdo
observados géneros textuais, literarios, discursivos e digitais nos livros a seguir: 1. Portugués:
Linguagens 6° ano, Saraiva, 2015; 2. Aprova Brasil Lingua Portuguesa 7° ano, Moderna, 2017;
3. Portugués: Linguagens 8° ano, Saraiva, 2017; 4. Portugués: Linguagens 2 - Literatura,
Producéo de texto e Gramatica, Saraiva, 2010; e 5. Portugués: contexto, interlocucéo e sentido
1° ano, Moderna, 2008.

Acrescente-se ainda que serdo analisadas as representacGes de género e sexualidade
presentes nestes livros e como elas contribuem para o respeito a diversidade. Todavia podemos

nos perguntar: os livros didaticos trazem abordagem acerca da diversidade de género e
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sexualidade? Ha invisibilidade sobre a diversidade de género nos livros didaticos? Se os livros
didaticos abordam esta temética, como podemos entender o alto grau de homofobia que assusta
tantos adolescentes e jovens que se descobrem LGBTQIA+?12,

Diante disso, salienta-se que esta pesquisa é bibliografica e de campo, com uso da
técnica de analise de conteudo e tém como base tedrica 0s pressupostos discutidos nas areas de
didatica, curriculo e temas contemporaneos principalmente por Henrigues; Brandt e Chumasca
(2007) com a abordagem dos conceitos de género e diversidade sexual, Rios e Santos (2008)
refletem sobre a diversidade sexual a partir do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
Bortolini et al (2014) ajudam a construir um mundo de relag6es por meio da fala e da linguagem
tendo um olhar voltado para a literatura brasileira e Aradjo; Cruz e Dantas (2018) que defendem
o0 tema da diversidade sexual inseridos ao curriculo escolar.

O interesse por esta pesquisa surgiu por meio de questionamentos sobre a evasao escolar
de tantos adolescentes que se descobrem LGBTQIA+ devido a homofobia causada por seus
colegas de classe e até mesmo por seus professores. E de considerar que tanto os jovens
pertencentes a esse grupo quanto os seus familiares padecem deste sofrimento. Ha de se
questionar como a escola, sobretudo na escolha do livro didatico, preocupa-se em discutir com
os alunos as questdes relacionadas as diversidades de género e sexualidade.

E relevante, portanto, pensar sobre orientacdo sexual nos curriculos escolares em vista
de um melhor desempenho dos alunos, e da solidariedade e respeito entre si, como preconiza a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017, p. 14) que, ao reconhecer a necessidade de
uma educagdo integral, assume o compromisso de ““[...] promover uma educacdo voltada ao seu
acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e
diversidades”. Importa levar em conta que a BNCC (2017) define a escola como espago de
liberdade de expressdo inclusiva e, por isso, nas suas praticas educacionais devem ser
fortalecidas a ndo discriminacdo e o ndo desrespeito as diferencas e diversidades.

Além disso, é cabivel certificar-se de que os professores estdo capacitados para falar
com dominio sobre tais tematicas contemporaneas e o que o PNLD oferece apoio para o
aprofundamento nos estudos sobre diversidade de género. Parece, a primeira vista, uma
preocupacao que extrapola as obrigacdes socioeducativas da escola, mas €, uma vez que a

violéncia ocorre com certa frequéncia também em ambientes educacionais. Sobre tal aspecto,

12 Sigla que une em si género e sexualidade usada para representar a comunidade do movimento politico de
Iéshicas, gays, bixessuais, travestis, transgéneros, pessoas queer, intersexuais, assexuais, pansexuais, demisexuais
e qualquer grupo que sinta a necessidade de representacdo. (HENRIQUES, 2007, p. 17) “Todas no plural, pois sdo
inimeras e dindmicas suas formas de expressdo e representacao’.
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Araugjo (2018, p. 52) afirma que, “de certa forma, cada uma das escolas brasileiras ja foi cendrio
para violéncias e exclusdes de estudantes”.

No que pese tal afirmacdo, ndo é possivel ser conivente com esta realidade cruel que
tanto afeta a vida dos adolescentes e jovens LGBTQIA+. Calar ndo € alternativa, pelo contrério,
“significa cumplicidade com o preconceito, consequéncia da ignorancia sobre o assunto. Calar-
se € também contribuir com as estatisticas de exclusdes e de mortes oriundas do processo social
da homo-lesbo-transfobia”. (ARAUJO, 2018, p. 52). Por isso, a escola ndo ¢ lugar de calar, mas
de falar, que esse falar seja de maneira livre de preconceitos e torne conhecida esta realidade

de carater desumano que prejudica tantas vidas.

2 GENERO E SEXUALIDADE COMO TEMAS CONTEMPORANEOS
NOS LIVROS DIDATICOS

Pensar a importancia de abordar este tema faz refletir sobre o papel da educagéo para os
tempos atuais, pois, diante de tantas possibilidades de informagao e comunicagéo que as novas
tecnologias digitais (TDIC) oferecem aos individuos, fica evidente que a diversidade de género
e sexualidade é um assunto acessivel a qualquer pessoa que usufrui da internet. Sendo assim,
ha de se considerar que “o acesso ao conhecimento ndo esta limitado, exclusivamente, aos livros
didaticos” (ARAUJO, 2018, p. 23). No entanto, os livros didaticos se tornam materiais de apoio
a pratica educativa tanto para os alunos quanto para o professor. Ademais, 0 PNLD estd em
constante aprimoramento a fim de garantir cada vez mais uma qualificacdo na construcdo dos
saberes dos discentes.

Contudo, para ser trabalhada a diversidade de género nas escolas é necessario conhecer
sobre este assunto que se torna tio complexo por se tratar de multiculturalidade®® e
subjetividade. Conforme Cardoso, (2016, p. 31) “O proprio conceito de convivéncia na
diversidade tem sentidos diferentes, ideologicos, e exigem conhecimento e posicionamento
consciente do educador”. Inquestionavelmente, a humanidade ndo ¢ representada de maneira
unificada, ou seja, de maneira homogénea, pois ha uma pluralidade cultural que se da por meio

da desigualdade social entre povos e na¢cdes (CARDOSO, 2016).

13 Entendida como as mdltiplas identidades de expressdo cultural presentes na sociedade que merecem respeito
nas suas particularidades. (CAMPELLO e COSTA, 2017).
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Ademais, uma identidade cultural na perspectiva normativa que busca, por meio do
poder unificar a diversidade cultural, ou seja, tornar congruente a identidade nacional anula e
subordina a diversidade pertencente aquela nacionalidade (HALL, 2016). Logo, a falta de
respeito e a indiferenca a grande diversidade cultural presente na sociedade é uma forma de
violéncia, pois gera aversdo e a ndo aceitacdo ao diferente. Por conseguinte, uma educagao
voltada para a diversidade a identidade cultural prioriza tanto o respeito quanto a boa
convivéncia entre as pessoas.

Em vista disso, é consideravel que a diversidade cultural ndo € uniformizada, pois sua
representatividade perpassa pelas manifestacdes religiosas, € impregnada de valores étnicos e,
quanto as tradicdes dos povos, associam-se também a pluralidade a diversidade de género e
sexualidade. A saber, género refere-se a estrutura cultural, sociopolitica e historica que
acompanha o crescimento e o desenvolvimento da pessoa. Por outro lado, a sexualidade € a
maneira como cada um na sua particularidade deseja expressar sua identidade sexual ou
orientacdo sexual. Dessa forma, género e sexualidade remetem as diversas feminilidades e
masculinidades e nao binarismo. Portanto, género e sexualidade vao além de macho ou fémea,
isto é, da divisdo de espécie bioldgica que o individuo recebe ao nascer.

Assim sendo, a sigla LGBTQIA+ une em si género e sexualidade e representa 0s
individuos que se afinam nesta nomenclatura. Sdo definidos como Lésbicas que sdo mulheres
que sentem atracdo sexual ou romantica por outras mulheres; Gays sdo 0s homens que sentem
atracdo sexual ou romantica por outros homens. Bissexual sdo as pessoas que sentem atracdo
sexual ou romantica por ambos os sexos. Os Transexuais sao pessoas que nao se identificam
com o sexo bioldgico. Transgéneros sao as pessoas que ndo se descobriram com o género que
Ihes foi assinalado ao nascer. Travesti sdo homens ou mulheres que se caracterizam com roupas
do sexo oposto ou por prazer, ou hobby, ou simplesmente para fazer uma performance artistica,
também conhecidas como drag queen.

Queer sdo as pessoas que ndo se identificam com os padrGes binéarios de género.
Intersexual sdo pessoas que nascem com o 6rgdo genital indefinido, sdo também conhecidas
como hermafrodita. Assexual designam as pessoas que ndo se sentem aptas de performar sua
sexualidade. O simbolo + designam as pessoas pansexuais, demissexuais, intrassexuais e
qualquer grupo que sinta a necessidade de representacao.

Diante dessa diversidade de género e sexualidade, é importante que tanto o professor
guanto o aluno compreendam e saibam identificar cada termo, pois, a falta de conhecimento

sobre este assunto, sO ajuda a prolongar o sofrimento de tantos adolescentes e jovens que se
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descobrem LGBTQIA+. Por isso é evidente a urgéncia de abordar sobre a diversidade de
género nas escolas. Para tanto, as Competéncias Gerais da Educacdo Béasica da BNCC (2017)
afirmam que é preciso

exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos,
com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades sem preconceito
de qualquer natureza. (BNCC, 2017, p. 10).

Sem duvida, a escola é o espaco ideal para fazer acontecer o respeito e a valorizagdo
das diferencas de género e sexualidade por meio do exercicio de trabalhar a capacidade de
compreender o outro, de se aproximar no intuito de conhecé-lo na sua subjetividade, de
enxerga-lo como pessoa digna de respeito. E um dos meios para que esse exercicio aconteca é
a insercdo do tema orientagdo sexual no curriculo escolar dos livros didaticos.

Nesse interim, apesar de Henriques (2007, p. 22), baseado nas leituras feitas de uma
obra de Vianna e Unbehaum (2004), afirmar que “[...] o Plano Nacional de Educagdo, de 2001
(Lei n° 10.172), embora surgido em um contexto de profunda mobilizagcdo social, foi
conservador em seu tratamento dos temas relativos a género e orientacao sexual”, nota-se, numa
analise do Guia Digital do Plano Nacional do Livro Didatico da Lingua Portuguesa (PNLD,

2020), uma maior preocupacdo com a insercao de temas contemporaneos

Quanto aos principios éticos, entre outros aspectos, a obra precisa estar livre
de estereotipos ou preconceitos de condicdo socioecondmica, regional, étnico-
racial, religiosa, de género, de orientacdo sexual, de idade, de linguagem, de
condicdo de deficiéncia, assim como de qualquer outra forma de
discriminagéo, violéncia ou violag&o de direitos humanos. (BRASIL, 2020, p.
3).

O programa afirma que é fundamental tratar dos temas transversais que problematizam
a sociedade e que seja de maneira livre de esteredtipos e preconceitos. Mas, para isso, sera
necessario que os docentes usem uma linguagem adequada, respeitosa e acolhedora as
diferencas, uma vez que muitas vezes ela é utilizada para ofender e excluir. Em vista disso, é
de suma importancia a formacéo dos profissionais da educacdo voltada para a diversidade de
género e sexualidade a fim de que sejam desconstruidos os preconceitos primeiramente neles
e, consequentemente, tratarem deste tema com total liberdade e respeito.

N&o é novidade que parte significativa de atitudes homofobicas ocorridas em ambiente

escolar tem como sujeitos ativos professores. Assim, é importante salientar o que dizem os PCN
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(2001, p. 123): “¢ necessario entdo que o educador tenha acesso a formagdo especifica para
tratar da sexualidade com criancas e jovens na escola, possibilitando a construcdo de uma
postura profissional e consciente no trato desse tema”. Ou seja, apesar de algumas iniciativas
terem sido tomadas no processo educacional ao longo dos anos, como a adesdo do tema
orientacdo sexual aos temas contemporaneos, fica evidente que hd muito o que fazer, visto que
0 combate ao preconceito, a discriminacdo e a violéncia contra a populacdo LGBTQIA+ é
vagaroso.

Ademais, a BNCC (2017, p. 17), assegura também que “[...] cabe aos sistemas ¢ redes
de ensino [...] incorporar aos curriculos e as propostas pedagdgicas a abordagem aos temas
contemporaneos que afetam a vida humana [...]”. Embora ndo cite a orientacdo sexual aos temas
contemporaneos, fica evidente que acionar as questdes de género e sexualidade aos curriculos
trata-se de abordar sobre a vida humana, visto que sexualidade € algo inseparavel da natureza
humana, especificamente a vida e & satde do individuo e, ao abordar o tema Orienta¢do Sexual
no curriculo, a escola estara esforcando-se para considerar tal afirmacao.

Dessa forma, por ser intrinseca, a sexualidade contém o comportamento social,
construido culturalmente e a subjetividade de cada individuo que faz jus ao respeito por si e
pelos outros, as discriminagdes e ideias supostas pelo desconhecimento real sobre 0 assunto em
questdo. Portanto, é necessario enfatizar que os profissionais da educacdo necessitam de
capacitacao para uma melhor compreensdo da diversidade de género e sexualidade. E para que
conhecendo mais detalhadamente seus alunos e toda a violéncia que os cercam, possam
deliberadamente apostar numa escola onde todos sintam-se acolhidos, respeitados nas suas
diferengas e contemplados nos assuntos abordados em sala de aula.

De certo, é inegavel que a escola em virtude de toda a producdo da ciéncia € lugar
privilegiado para romper com as diversas formas de desigualdades e hostilidades, porque, por
meio do conhecimento serdo moldados os saberes, as ideias serdo construidas e também
desconstruidas e estruturadas ao longo da formacdo dos discentes para a edificacdo da

sociedade. De acordo com Araujo,

Se a escola é um lugar destinado para a construcao e producao do saber, ela
também é um espaco que potencialmente pode agregar infinitas
discussdes, capazes de transformar a vida das pessoas com o
conhecimento. (...) O mundo em que estamos vivendo, a forma como ele se
encaminha, seja qualquer aspecto que queiramos considerar, veio da escola,
sem davida. (ARAUJO, 2018, p. 44-45, grifo nosso).
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Sendo assim, a escola é destinada & construcdo e producdo do saber segundo as
orientacdes dos curriculos propostos nos livros didaticos. Eventualmente, os discentes tém o
direito de aprender por meio do que é discutido em sala de aula os diferentes tabus e
preconceitos existentes na sociedade. De sorte, a escola tem o poder de quebrar o siléncio e
tornar conhecido o inaudito. Acerca disto, os conteldos da Lingua Portuguesa nas obras
didaticas distribuidas nas escolas devem ser tensionados ao género e sexualidade para que a
hostilidade, o preconceito e a homofobia que tanto afligem a populacdo jovem LGBTQIA+
sejam exterminados da convivéncia social, pois é papel da escola discutir e refletir sobre os
tabus existentes na sociedade e ecoados em seu ambiente.

Vale ressalvar que se fala sobre isso nas areas das ciéncias da natureza e das ciéncias
humanas, porém, na area da linguagem, especificamente nos géneros textuais, literarios,
discursivos e digitais das obras didaticas de lingua portuguesa dos anos finais do ensino
fundamental e ensino médio, vemos a presenca do tema de forma timida nos textos, sobretudo,
discursivos. De fato, abordar questBes sobre a diversidade de género, e possivel convivéncia
com as diferencas, € pisar num campo minado de ideias heteronormativas, ou seja, principios
estabelecidos pela tradi¢do causando incbmodo e gerando insatisfacdo na sociedade.

Estar indiferente a invisibilidade LGBTQIA+ é ndo dar voz a tantos adolescentes e
jovens que cruelmente sdo vitimas da violéncia nas escolas. E consequentemente, abandonam
0s espacos educacionais e desistem dos seus sonhos de realizacdo profissional, visto que, a
homofobia sofrida nas escolas se torna uma tortura. E preciso esforco da gestdo educacional
para que a escola ndo se torne, segundo Pasini (2007, p. 38), “[...] um importante agente de
difusdo de visdes discriminatorias e praticas racistas”, pelo contrario, que seja ser um ambiente

de construcéo de saberes, de respeito e acolhimento ao diferente.
3 ANALISE DOS LIVROS DIDATICOS

O PNLD como concretizagdo de uma politica publica de educacéo é garantia de apoio a
pratica educativa, pois “[...] comporta valores e ideologias que endossam a construgdo de
saberes ndo somente de estudantes, mas também das familias, que tém contato com o material
ao longo da tarefa educativa das criangas e adolescentes” (RIOS; SANTOS, 2008, p. 334).
Assim sendo, a pratica didatica que cada individuo recebe como formacao deve ser de maneira

integral. Consequentemente, os assuntos lecionados visando & orientagdo sexual ndo se tornam
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privilégio somente para o aprendizado do estudante, mas de toda a familia que tem contato com
o livro didatico.

Rios e Santos (2008), ao analisarem o arcaboucgo que sustenta 0 PNLD, destacam o
siléncio que o envolve, porem, para que sejam eliminadas todas as formas de preconceito no
processo educacional é fundamental que o material didatico tenha como horizonte o
reconhecimento das diversidades de género e sexualidade, e que as obras didaticas, além de
representarem uma acao democratica, sinaliza a maneira de o Estado lidar com o exercicio da

tolerancia a diversidade sexual e aos direitos humanos

No entanto, o sistema de avaliacdo ndo tem conseguido superar o siléncio
persistente acerca das multiplas expressdes da diversidade sexual. Ndo basta,
pois, eliminar preconceitos e esteredtipos; € necessario rumar para 0
reconhecimento da diversidade sexual, dado que essa é uma exigéncia
fundamental para o fortalecimento democrético e para o respeito aos direitos
fundamentais no processo educacional. O livro didatico representaria a
materializacdo desse compromisso e um instrumento capaz de sinalizar o
modo como o Estado deve lidar com a prética da tolerancia, o respeito a
diversidade e a cultura dos direitos humanos. (RIOS; SANTQOS, 2008, p. 336).

Diante disso, nota-se que é de suma importancia esta analise, para que se tornem
conhecidas as maneiras como os livros didaticos da lingua portuguesa dos anos finais do ensino
fundamental e médio estdo tensionando o tema da diversidade sexual. Tendo em vista tambem
examinar 0s avangos consideraveis nos curriculos das obras didaticas. Decerto, a pesquisa nos
remete as descobertas do que esta sendo priorizado para a sociedade. A saber, Lidke, (2018,
p. 03), garante que, “[...] como atividade humana e social, a pesquisa traz consigo,
inevitavelmente, a carga de valores, preferéncias, interesses e principios [...]”.

Outrossim, as obras didaticas que sdo escolhidas como apoio as praticas educativas a
cada triénio sdo revistas e avaliadas a fim de que o aprimoramento educativo garanta a
qualificacdo dos individuos nas escolas por meio de uma linguagem mais acessivel e,
considerando as mudancas sociais que ocorrem constantemente, possam expor novas
descobertas.

Desse modo, ao analisar os livros didaticos 1. Portugués: contexto, interlocucdo e
sentido organizado por Maria Luiza Marques Abaurre; Maria Bernadete Marques Abaurre e
Marcela Regina Nogueira Pontara, publicado pela editora Moderna, 2008; 2. Portugués
linguagens: volume 2, organizado por William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhaes,
publicado pela editora Saraiva, 2010 e 3. Aprova Brasil: Lingua Portuguesa: ensino
fundamental anos finais, organizado também pela editora Moderna, 2017, percebeu-se que ndo
h& mencdo direta nem indiretamente a diversidade sexual nos textos de apoio quer sejam
discursivos, digitais e literarios.

Do mesmo modo, a obra didatica 4. Portugués: Linguagens 6° Ano organizado por
William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhaes, na sua nona edi¢do e publicado pela
editora Saraiva em 2015, utilizado entre os anos 2017 a 2019 verifica-se que nos géneros
textuais, discursivos e literarios também ha um siléncio acerca da diversidade de género e
sexualidade. Porém, cabe fazer uma observagédo no capitulo 3 sobre género digital. O texto de
apoio tem como titulo “O eu que existe em mim” (CEREJA, 2015, p. 178), e ¢ acompanhado
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da tela “Vestido de festa (1949)”, de Norman Rockwell, para abordar a transi¢cdo da vida infantil
para a vida adulta.

Figura 1: Vestido de festa (1949) Norman Rockwell
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Fonte: Cereja e Magalhdes (2015, p. 178).

Norman Rockwell foi um dos artistas mais renomados da América do Norte do século
XX. O esboco de uma sociedade nostalgica e idealista eram caracteristicas de suas obras que
tinham como propdsito retratar a cultura e a vida cotidiana da sociedade daquela época. Assim,
a figura na sua originalidade denominada Prom Dress significa “Vestido de Formatura” e foi
publicada na capa da Revista The Saturday Evening Post em 19 de marco de 1949. A arte retrata
uma garota que se tornara debutante e provavelmente € o primeiro baile de sua vida, por isso,
se olha no espelho a fim de se ver adornada no vestido de formatura. Porém, sua expressao
facial indica que ndo esta interessada em usar o vestido.

Na observancia de seu traje, seu estilo ndo se enquadra no padrdo de moda do universo
feminino. Assim sendo, é notavel pela pintura que a garota parece preferir camisa xadrez
flanelada, calga jeans, meia bobby (Bobby sockes), que era um modelo de meia branca, com
comprimento até o tornozelo e um par de sapatos para dar o acabamento ao seu estilo, a um

vestido de formatura. Segundo Matos (2010), numa perspectiva social, 0 vestuario muito
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influencia na formacgéo da identidade de uma pessoa. Ou seja, na viséo social heteronormativa,
a formacdo da identidade feminina da-se pelo uso de saias e vestidos acentuados, que fazem
uma alusdo a docilidade e a ternura da mulher. Semelhantemente, a formacgédo da identidade
masculina da-se no uso de cal¢a que remete ao poder que 0 homem exerce. Mas, esta concepcao
foi mudada com a emancipacdo feminina no uso da cal¢a comprida que se deu no século X1X
devido ao trabalho industrial exercido pelas mulheres, uma vez que, seus maridos estavam na
guerra.

Em vista disso, pelo ano de publicacdo da arte nota-se que j& se fabricavam calcas
compridas para as mulheres desde a década de 70 do século XIX. No entanto, ao invés de uma
calca feminina, a garota usa calca masculina. E, se tratando de uma ilustracdo da sociedade de
Nova York que no final da segunda guerra mundial foi considerada a cidade mais importante
do mundo, fica evidente que a pintura do autor retrata uma sociedade idealista e
heteronormativa que sutilmente diz que cal¢a ndo é roupa de garota. Desse modo, pode-se
chegar a um julgamento do perfil da mulher e dos estilos de moda do universo feminino
cisgénero® da sociedade americana do século XX.

Embora exista essas informacges, a pintura ndo estd acompanhada de comentario que
explica sua origem, nem tampouco fala da intencdo do autor, 0 que permite compreender que
se trata de um texto ndo-verbal. Em virtude disso, nota-se que, por meio desta arte, poderia ser
explorado o campo da sexualidade e género uma vez que o titulo remete ao conhecimento de si
mesmo e ja que a propria pintura possibilita a abordagem da orientagdo sexual e ndo se limita
ao amadurecimento do corpo.

Essa figura é acompanhada de alguns questionamentos expostos na figura 2 a seguir.

14 Termo designado a pessoa que se identifica com o sexo bioldgico que Ihe foi assinalado ao nascer.
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Figura 2: Questionamentos referentes a pintura “vestido de festa (1949)”
] i = . ]

roupa que se vé no lado esquerdo da perso:
pas que ha no guarda-roupa?
ta como o que a menina estd provandw u
m entrea aparencxa da menina com a roupa que e

Fonte: Cereja e Magalhdes (2015, p. 179).

Em vista do direcionamento das perguntas explicitas na figura acima, é notorio que
havia a possibilidade de apresentar o tema da sexualidade e género ja que o guarda-roupa da
garota é composto por roupas femininas e masculinas e isso faz pensar que ela ndo é mulher
cisgénero. Além do mais, a aparéncia da menina com a roupa que esta usando é de um garoto
e isso remeteria ao tema da transgeneridade. Nas questfes seguintes, fica evidente que a roupa
a que ela é mostrada ndo é de sua preferéncia, por isso ndo ha entusiasmo no seu rosto, visto
que seu estilo de moda € diferente do que a sociedade impde. E, por fim, a Gltima questao pede
a opinido do aluno sobre se a garota ird ficar bem usando o vestido. Ou seja, uma pergunta
heternormativa®® que impele ao aluno julgar a maneira do outro se vestir e se comportar diante
da sociedade.

Lamentavelmente, compreende-se que 0s estudantes do 6° ano perderam uma
oportunidade de aprender sobre as varias identidades e diversidades sexuais expressas na
sociedade e de conhecer sobre a realidade concreta de adolescentes e jovens que se descobrem
LBTQIA+ causada pela homofobia e outros tipos de violéncia vivenciada na escola. Por
conseguinte, torna-se visivel a timidez dos autores para a abordagem dos temas contemporaneos
como orienta a BNCC (2017) e a falta de liberdade para debater sobre a orientacdo sexual nos
livros didaticos que servem de apoio as préaticas educativas.

Dado continuidade as andlises, o livro 5. Portugués: Linguagens usado no 8° ano, de
William Cereja e Thereza Cochar, apresenta no capitulo 2 o titulo “Preconceito Invisivel?”.
Neste capitulo encontra-se uma pequena mencao a sexualidade ao trazer um roteiro de leitura e
anélise do filme Billy Elliot de Stephen Daldry que se trata de um drama na vida de um

adolescente de 11 anos que reside no norte da Inglaterra e descobre uma paixao por balé, mas

15 Segundo (BORGES, PERURENA, PASSAMANI e BULSING, 2013, p. 67) “[...] aquilo que se convenciona
chamar de heteronormatividade, ou seja, [...] valores associados a heterossexualidade como os pressupostos que
regram a sociedade e devem ser compulsérios aos individuos”.
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seu pai, pelo contrario, quer que o garoto lute boxe. Billy encorajado pela professora que
acredita no seu talento pela danca enfrenta seu pai, seu irméo e todo o preconceito que o cerca
por acharem que o seu gosto pela danca faz referéncia a sua orientacdo sexual. Contudo, no
livro, o filme é apresentado com tematica voltada para o preconceito social contra garotos que
dancam balé e ndo aprofunda a questdo da sexualidade e género.

Figura 3: perguntas direcionadas sobre o filme

F B> cruzando linguagens

Assista ao filme Billy Elliot, de Stephen Daldry. =~
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.ep OIS responda ao seguinte roteiro de leitura e ana-
lise do filme,

1. No inicio do filme, Billy aprende a lutar boxe na
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§A0 para esse esporte?

2. Compare o0 boxe ao balé.
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a) Em que aspectos os dois tipos de atividade se
assemelham?

b) Em que se diferenciam?

3. Quando Billy mostra interesse por balé, como
reagem os familiares e conhecidos? Como justifi-
cam seu ponto de vista?

4. Se o boxe é um tipo de esporte que exige forca
fisica, o balé é um tipo de arte que, além de forca,
exige sensibilidade, humanidade.

a) O contexto politico-social da cidade estd mais para a forca fisica ou mais para a sensibilidade?
Por que?

b) E o contexto familiar? Justifique sua resposta.
¢) O que representa a destruicao do piano durante o inverno?

d) Se a mae de Billy estivesse viva, o quadro familiar poderia ser diferente? Por qué?

5. Em varios episodios Billy sente-se nervosoou frustrado. Nesses momentos, de que modo ele expres-

sa o que sente?

229
Fonte: Cereja e Magalhdes (2015, p. 229).

Na figura 3, as perguntas estdo direcionadas literalmente para a compreenséo do filme.
Bem como o siléncio sobre o enredo linear do filme que provoca o telespectador a refletir sobre
como as questdes de géneros nas suas singularidades sdo tratadas na sociedade. Ademais, 0
filme exibe preconceitos e esteredtipos que rodeiam os adolescentes que se descobrem
LGBTQIA+ existentes no ambiente escolar. E isso sem davidas, para alguns alunos, ao
assistirem ao filme como é sugerido na obra didatica, estardo visualizando suas dores, seus

sofrimentos e suas histdrias de vida. Portanto, ao ser abordado o tema orientacdo sexual, sobre



0 tabu e sobre o0 preconceito que o contorna numa sala de aula, o professor pode estar tocando
a realidade sofrida de alguns de seus alunos. Por isso, é necessario que 0 docente use uma
linguagem respeitosa e acolhedora as diferencas.

Apesar de, na figura 3 ndo haver mencdo alguma ao tema da orientagdo sexual, na
figura seguinte nota-se uma mudanca na diregdo das questdes em vista da sexualidade. Ou seja,
0s questionamentos apresentados ajudam a pensar no tema da sexualidade, especificamente
sobre a homossexualidade e homofobia tdo bem apresentadas no longa-metragem. Tal

consideracao pode ser percebida na figura 4 a seguir.

Figura 4: continuacdo das perguntas direcionadas sobre o filme

8. O preconceito social contra o balé quase sempre estd relacionado com a sexualidade.

a) Naquele momento de sua vida, Billy se importava com a sexualidade? Justifique sua resposta
com elementos do filme.

b) Michael, o amigo de Billy, demonstrou ter tendéncias homossexuais. Billy teve algum tipo de
preconceito em relagao ao amigo?

¢) Em certo momento, Michael dd um beijo no rosto de Billy, que lhe diz: “Nao é porque gosto de
balé que sou bicha”. Entretanto, ao partir de sua cidade para Londres, Billy também dd um beijo
no rosto de Michael. O que esse beijo representa?

Fonte: Cereja e Magalhdes (2015, p. 230).

Por isso, trabalhar a sexualidade e género é quebrar os tabus que ainda estao presentes
no meio social e este livro, por meio deste filme, poderia ajudar tanto adolescentes quanto
jovens que desconhecem a diversidade de género, que ndo veem abertura nos pais para falar
desse assunto, pois para muitos se trata de imoralidade ou perversidade e que ndo se sentem
livres para falar de tal questdo com os professores na sala de aula, a descontruir falsas ideias
muitas vezes advindas do machismo-heteronormativo que atribuem valores de acordo com a
espécie bioldgica que o individuo recebe ao nascer e sdo indiferentes a qualquer hipétese da
orientacdo sexual que o outro venha a assumir.

Contudo, a inser¢do da diversidade de género e sexualidade no curriculo das obras
didaticas usadas pelos alunos do ensino fundamental maior e ensino méedio, nos seus textos de
apoio, € minima. Pois, ao serem analisados cinco livros didaticos, somente um de maneira bem
timida, provoca o aluno a pensar sobre a questdo da diversidade de género, enquanto nos
demais, ndo ha mencdo alguma. Com isso, torna-se evidente que nos curriculos dos livros
didaticos ndo sdo tencionados o tema da sexualidade e género. E isso € lamentavel, pois, tanto

a BNCC (2017) quanto o PNLD (2020) salientam a importancia de trabalhar o tema orientacao
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sexual como também, a preocupacdo em combater 0s estereGtipos e preconceitos as
diversidades nas escolas. Porque, falar de sexualidade e género numa sala de aula nédo é so falar
de corpos humanos, mas também de vidas que na maioria das vezes sdo sacrificadas por falta

de acolhimento a subjetividade de cada individuo na diversidade de género.
4 CONSIDERAQC)ES FINAIS

O conhecimento sobre a questdo de género e sexualidade na subjetividade de cada
individuo pode evitar os preconceitos e a aversdo ao diferente ja& que a humanidade néo é
representada de forma homogénea. Mesmo assim, as obras didaticas, analisadas, uma vez
escolhidas pelos professores, para servirem de apoio as praticas educacionais, emudecem sobre
tais questdes. E, quando mencionada, é tensionada timidamente. Ou seja, os profissionais de
educacao na escolha do livro didatico da lingua portuguesa, sobretudo do ensino fundamental
anos finais e ensino médio, podem nédo se atentarem para a insercdo do tema da diversidade
sexual no curriculo.

A andlise dos livros didaticos permitiu compreender que apesar de a tematica sobre
orientacdo sexual estd incluida nos temas contemporaneos, como é recomendado nas
competéncias gerais da BNCC, os curriculos dos livros didaticos ndo abordam questdes
relacionadas a género e sexualidade. Desse modo, esse resultado pode indicar um certo grau de
homofobia que perpassa a construcdo dos livros didaticos e como consequéncia adentra as
escolas. Pois, a falta de conhecimento faz ascender cada vez mais o desrespeito, a hostilidade e
a violéncia a populacao jovem LGBTQIA+.

Com isso, fica notdrio que a invisibilidade LGBTQIA+ nos livros didaticos de lingua
portuguesa do ensino basico, gera sobremaneira a homofobia, que resulta muitas vezes na
evasdo escolar. Assim, conclui-se quanto a importancia em falar sobre essas questdes na sala
de aula a fim de vencer os preconceitos ao ensinar o respeito, posto que, é um valor que também
se aprende. Assim sendo, abordar um assunto tdo estigmatizado e cercado de tabu como a
diversidade de género e sexualidade nas escolas é tornar visivel a identidade cultural e subjetiva
de cada individuo que se descobre LGBTQIA+. No mais, é se importar com a dor que 0S
assolam e ndo s0 isso, é também fazer-se proximo a esta populacao para que sejam construidas
relacGes interpessoais e significativas e, acima de tudo, é contribuir para que a escola se torne

agente de transformacéo e favor das diferencas e subjetividades de cada educando.
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RESUMO: Este trabalho tem por objetivo discutir as praticas discursivas utilizadas pela classe
feminina e seus impactos na sociedade a fim de compreender o lugar de fala da mulher na
literatura que segundo Ribeiro (2017) esta diretamente ligado as suas experiéncias culturais. De
acordo com Alves (2010), vem sendo travada uma luta por varias gera¢@es para consolidar um
posicionamento feminino democratico na literatura a fim de sobressair e violar o silenciamento
ao qual por séculos a mulher foi submetida no meio literério. Para isso, foi feita uma anéalise
bibliografica do discurso feminino em obras literarias, através de uma abordagem qualitativa
de acordo com Richardson (2012). Assim, considera-se que a propriedade discursiva adquirida
pela mulher é o resultado das experiéncias socioculturais que vém sendo praticadas por outras
mulheres que experienciaram a luta por igualdade de direitos em diferentes épocas e contextos.
A abordagem deste tema justifica-se pela importancia da democratizacdo do discurso feminino
no meio literario, que segundo Fairclough (2001) é um pardmetro importante, porém, ainda
desigual. Chegando-se a conclusdo de que a mulher ainda ndo atingiu a igualdade
sociodiscursiva de género, apesar dos avangos alcancados pela mobilizacdo social de geracoes
anteriores.

Palavras-chave: Discurso feminino. Mulher e literatura. Insercédo e pratica social.

ABSTRACT: This work aims to discuss the discursive practices used by the female class and
their impacts on society in order to understand the place of speech of women in literature that
according to Ribeiro (2017) is directly linked to their cultural experiences. According to Alves
(2010), a struggle has been fought for several generations to consolidate a democratic female
position in literature in order to stand out and violate the silencing to which women have been
subjected in the literary medium for centuries. For this, a bibliographic analysis of female
discourse in literary works was made, using a qualitative approach according to Richardson
(2012). Thus, it is considered that the discursive property acquired by women is the result of
the socio-cultural experiences that have been practiced by other women who have experienced
the struggle for equal rights at different times and contexts. The approach to this theme is
justified by the importance of democratizing female discourse in the literary environment,
which according to Fairclough (2001) is an important parameter, however, still uneven. The
conclusion was reached that women have not yet reached socio-discursive gender equality,
despite the advances achieved by the social mobilization of previous generations.
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1 INTRODUCAO

Depois da timida insercdo das mulheres nas atividades sociais, criou-se, pela classe
feminina uma expectativa para que, em curto prazo, a mulher conquistasse um relevante
posicionamento sociocultural no século XIX. Essa perspectiva, por sua vez, passou por diversas
modificacbes ao longo dos anos, e a figura feminina buscou nesse espaco de tempo por
colocacg0es sociais baseando-se nas suas experiéncias para manter o posicionamento, o lugar de
fala, e a democratizacdo discursiva. Relevantemente, durante a trajetoria social feminina,
inimeros feitos foram alcancados pelas mulheres no meio académico, cultural, literério e
principalmente no avanco discursivo, que as levou ao papel de protagonismo no ambito dos
avancos socioculturais. De acordo com Hall (2006), um dos cinco avangos da ciéncia e do
pensamento humano que descentram o sujeito contemporaneo € o avanco do feminismo, que
aponta para as mulheres como fonte sustentadora de uma transformacéo sociocultural.

Os obstaculos para se colocar no papel de protagonismo, inclusive no meio literario,
foram muitos. A mulher enfrentou uma luta atemporal pela preferéncia do leitor, pela libertacao
dos estereotipos aos quais estava incrustada. De acordo com a escritora contemporanea Miriam
Alves (2010, p. 01), “ser mulher e escritora no Brasil é romper com o siléncio, a “nao-fala” e
transpor os espacos que definem procederes e fungdes preestabelecidas|...] é ultrapassar os
limites do “do lar [...]” A vivéncia fez, a longo prazo, que esse género desenvolvesse
mecanismos para se colocar na sociedade, entdo, o dominio da norma padrdo associado a
modernizacdo de suas praticas discursivas abriu espago para a colocacao social feminina, bem
como as experiéncias culturais por elas adquiridas.

Segundo Bagno (2009), o dominio da norma-padrdo aliado a participacdo ativa e
consciente nas decisfes politicas modificam a vida social do sujeito. A analise do discurso
aborda a importancia que tém as influéncias gramaticais, discursivas, literarias e sociais que
foram usadas por mulheres ao longo dos anos e deixa claro como essas influéncias modificaram
0 posicionamento sociocultural e comportamental do sujeito, bem como, o0 modo que a classe
feminina modificou-se através do seu poder de adaptacdo discursiva atemporal. Assim,
formando uma mulher proficiente discursivamente na contemporaneidade. Afinal, quais 0s
efeitos sociais da intermediacgéo discursiva e das propriedades experienciais femininas a longo

prazo?
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Para esclarecer esse questionamento, serd feita uma discussdo sobre o lugar e a
relevancia da fala da mulher na literatura, a fim de esclarecer o processo pelo qual o discurso
literario feminino foi submetido ao longo dos avancos sociais, e como ele estd diretamente
ligado as aderéncias discursivas as quais essas mulheres foram submetidas pela face
socioldgica.

Foi realizada uma pesquisa bibliografica a fim de aprofundar a temética da insercédo da
mulher no meio literario e a importancia de suas influéncias discursivas nas relagcdes sociais.
Esta pesquisa utilizou como base os seguintes tedricos contemporaneos: Alves (2011), Hall
(2006), Bagno (2009), Hayana (2019), Nogueira (2016), Fairclough (2001, 2008), Ribeiro
(2017), Resende (2019), Sarfati (2010).

2 APARTICIPACAO FEMININA NA LITERATURA

No final do século XVIII e inicio do século X1X a mulher ndo tinha autonomia para
assumir seu proprio posicionamento intelectual e discursivo, desde entdo, foi travada uma luta
que transcenderia geracdes femininas em busca de igualdade social, financeira, de direitos e de
deveres, e inclusive intelectual e discursiva. A iniciacdo da mulher no meio literario, fenémeno
que segundo Nogueira (2016) se iniciou nos Estados Unidos e na Europa a partir dos anos 1960
e 1970, alavancando os padrdes literarios existentes, calcados em ideologias de género, se
potencializou no Brasil com a publicacdo da primeira obra literaria escrita por uma mulher.
“Ursula” foi publicada em 1859 por Maria Firmina dos Reis, e trazia a perspectiva da
escraviddo pelos olhares de uma mulher afrodescendente”. (HAYANA, 2019 p. 2)

Os primeiros trabalhos literarios foram surgindo vagarosamente, e a mulher passou a se
tornar um agente de transformacdo social, a representacao literaria feminina cresceu, mas,
apesar da ascensdo, um patamar de igualdade intelectual ndo era reconhecido socialmente e
muitas vezes os textos de literatura feminina s6 eram publicados se fossem assumidos
publicamente com autoria masculina, provocando assim, um silenciamento da voz literaria
feminina. O posicionamento falocratico® inquietou muitas mulheres ao longo das geracdes, a

insercdo das mulheres no cenario literario foi lenta e ardua, os textos de autoria feminina foram

19 Falocratico: Relativo a falocracia; Ideologia cuja base se sustenta na premissa basica de que o poder
politico/econémico, em diversos ambitos, deva ser exercido somente por homens. Dicionario online de
Portugués Dicio, https://www.dicio.com.br/falocracia/ , Acessado em 26|04]2020 as 16:15 hs.
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se sobressaindo vagarosamente, por vezes, pegando carona no contexto historico e social no
qual estavam inseridos, rompendo com padrdes sociais impostos a geracfes anteriores. De
acordo com Alves (2010, P. 2),

Nas vérias abordagens tedricas, depoimentos, textos poéticos e ficcionais, a
escrita da mulher passa a violar este silenciamento. No cenario literario da
contemporaneidade brasileira, com repercussdes internacionais, no plano
ficcional, surge uma voz ativa por meio da qual sobressai, quase sempre, 0
sentimento de inconformidade com o0s espacos reais e literarios relegados as
mulheres. E num aperto de espaco definido, ou predefinido, onde esta
incrustada, que a mulher escreve, inscreve, reescreve, enunciando,
denunciando e, a partir da palavra, tenta romper, desbloquear, deslocar ou
deslocar-se.

A mulher escreveu e participou da literatura a frente de suas produgbes e de sua
propriedade linguistica, porém, assumindo uma fala de ascenséo social, tendo em vista que a
literatura de massa ainda se prevalecia hegemonicamente masculina. Assim sendo, a tdo
sonhada democratizacdo do discurso literario feminino estava longe de ser alcancada
plenamente e o sonhado reconhecimento das lutas feministas, anti-falocraticas e antissexistas
ainda precisavam ser atingidos em sua plenitude. As obras mais comercializadas no Brasil ainda
eram, majoritariamente, escritas por homens e brancos. A literatura que prolifera entre
“linguagem e género” contém estudos que sugerem assimetrias entre mulheres e homens (em
favor dos homens) quanto ao total do tempo de fala, o inicio de tdpicos, a probabilidade de
interrupgdo e outros (FAIRCLOUGH, 2001, p. 252).

Sendo assim, a luta das mulheres pela democratizacdo do discurso literario é também
uma causa de género, pois apesar de avancos alcancados pela luta feminista por igualdade
social, politica, ideologica e filosofica terem dado um significativo salto social, a pluralidade
de causas seria um fator determinante para essa tematica se estender contemporaneamente e
tornar-se atemporal.

[as] mulheres tém passado ao longo dos anos por um processo doloroso de
construcdo identitaria e intelectual no Brasil. Essa situagdo se agrava
guando nesse processo sdo inseridas as questdes de género e raca na luta pelo
protagonismo feminino literdrio, visto que, existe na sociedade
contemporanea, apesar dos grandes avanc¢os da luta feminista e antirracista,
um bloqueio ainda de dificil solucdo a respeito da mulher negra ser inserida
igualitariamente no meio académico, intelectual, e literario (HAYANA, 2019,
p. 01, grifo nosso)

Esse processo de insercdo de género vem sendo galgado por muitas geragdes e s6 no
momento social atual vem sendo compreendido, mesmo que timidamente. H& de se reconhecer

a importancia de muitas canones literarias como, Lygia Fagundes Telles, Carolina Maria de
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Jesus, Lygia Bojung, Djamila Ribeiro, Adélia Prado, Conceicdo Evaristo, Hilda Hilst e Cora
Coralina, Maria Firmina dos Reis, Cecilia Meireles que ndo deixaram de escrever mesmo diante
das opressoes, e deram voz feminina ao discurso literario abrindo caminho para tantas outras.
E importante frisar que o contexto sociocultural foi de suma importancia no desenrolar do
contexto histérico em que hoje esté inserida a literatura feminina, foi ele que despertou as
influéncias culturais femininas em suas obras e também que ponderou no resto da sociedade

um pensamento critico que ajudou a mulher a ter suas ideias propagadas.

3 O LUGAR DE FALA E A DEMOCRATIZACAO DO DISCURSO
FEMININO

A mulher, muitas vezes desumanizada por questdes de raga, segue em busca de
reconhecimento do seu lugar de fala. Sua posi¢do social menos favorecida desencadeou um
processo seletivo dentro de seu proprio género. Nesse caso “uma mulher negra vai ter
experiéncias distintas de uma mulher branca por conta de sua localizacdo social, vai
experienciar género de uma outra forma” (RIBEIRO, 2017, p. 2).

Ja ndo bastasse a luta por colocagédo social igualitdria com o género oposto, resta a
mulher destacar-se também em funcédo de sua etnia. O posicionamento da mulher negra ainda
se torna mais dificultoso, afinal, a sociedade preconceituosa ndo se rende as experiéncias
culturais de heranca afro.

Partindo do pressuposto que todos, socialmente, tém o direito a se posicionar de acordo
com sua bagagem sociocultural, a propriedade discursiva, ou seja, 0 lugar de fala, ndo ¢ algo
que se encontra engessado em determinado grupo social. Obviamente, algumas pessoas tém
legitimidade sobre seus discursos em razao de suas vivéncias e de suas experiéncias culturais,
mas nem sempre os discursos literarios oferecidos sao convenientes socialmente. Muitas vezes
o discurso feminino precisou se adaptar ao momento histérico e cultural ao qual estava
submetido. Conforme Ribeiro (2017) todos os caminhos percorridos até aqui foram importantes
para que pudéssemos ter um maior entendimento do que é lugar de fala, o lugar social que as
mulheres ocupam.

Segundo dados do Instituto de pesquisa econdmica aplicada (IPEA) a cada 90 minutos
uma mulher é vitima de feminicidio no Brasil. Esses dados sdo alarmantes, mas nos levam a
questionar sobre o quanto as mulheres brasileiras tém legitimidade para discursar sobre tal

assunto, visto que, tém vivéncia para tal, assim como a populacdo negra e LGBT, sobre suas
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causas especificas. Essas experiéncias ndo sdo inerentes a determinado grupo social, o discurso
literario feminino € uma valvula escapatodria para as mazelas que afligem o género, que através
das experiéncias vividas foi legitimado para externar os seus propositos. Assim, mulheres tém
legitimidade para discursar sobre feminismo, negros sobre racismo, gays e lésbicas sobre a luta
LGBT, mas ndo s eles e ndo s6 sobre eles. O lugar de fala é uma carta aberta para o
autoconhecimento, sendo assim, indispensavel para a construcao de um discurso forte, conciso,
estavel e préprio da mulher.

Tanto no discurso como de um modo mais geral, a democratizagdo tem sido um
parametro importante de mudanca nas Ultimas décadas, mas em ambos 0s casos 0 processo tem
sido muito desigual (FAIRCLOUGH, 2001, p. 248).

A democratizacdo discursiva abre acesso aos VArios grupos sociais, inclusive o
feminino, e aproveita sua forga para firmar cada vez mais a mulher no seu papel sociocultural,
buscando uma homogeneidade racial e discursiva que € essencial para inserir eficientemente a
literalidade feminina na elite dos discursos, igualando, assim, as questdes de género. Essa
igualdade esta diretamente ligada a valoracdo do discurso, ainda que, o discurso feminino nao
tenha galgado todos os degraus até o apice do reconhecimento literario. Todas as dificuldades
ja superadas pelo género até aqui, séo como um caminho que leva ao alcance e reconhecimento

de uma identidade de género, almejada pelas mulheres, porém, ainda em processo de ascensao.
4 A ANALISE DO DISCURSO LITERARIO FEMININO

Para determinar a relacdo entre a mulher e o discurso literario precisa-se analisar o
contexto social ao qual essa mulher foi pertencente, como ela foi inserida no meio literéario e
quais 0s recursos gque deram voz a ela até o presente momento, e para entender por onde passou
a personificacdo feminina que foi construida até aqui, muitas vezes formada em cima de
traumas sociais dilaceradores, desumanos, de recusa da identidade, € necessario fazer uma
analise critica do discurso literario feminino. “E aqui, entdo, que se coloca a importancia da
situacdo em que se desenvolve o discurso (personalidade dos interlocutores, tipo de
relacionamento que existe entre eles, situacdo ambiental, social ¢ circunstancial)” (VANOYE,
2007, p. 26)

O discurso feminino absorveu caracteristicas melancolicas, subversivas e insurgentes,
pois compactuou com 0 momento social em que a mulher estava inserida, apesar de alcancar o

improvavel ao se inserir minimamente nas producdes literarias da época, posto que a heranca



falocrética, ainda latente, construia uma desvaloracdo que se estendera por anos. A aceitacéo
do discurso literario feminino na literatura de massa tem se tornado uma questdo de luta de
classe, pois com o passar dos anos a “voz feminina” ganhou forca através das causas feministas

e pela luta por igualdade de género, politica e sociocultural. Como cita Hooks (2016 p.01),

O feminismo de que elas tanto ouvem € protagonizado por mulheres que estdo
primeiramente comprometidas com a igualdade de género — salérios iguais
para fun¢des iguais, e alguns homens dividindo com as mulheres os cuidados
da casa e das criancas. Elas veem que aquelas mulheres sdo usualmente
brancas e materialmente privilegiadas.

Diante de diversos contextos, em variadas épocas, o discurso feminino foi além da
insignificancia a qual era fadado, se modificou, ressignificando-se e assumindo causas sociais,
raciais, de género. As mudancas discursivas ao longo dos anos nédo atingiram somente o género
em questao, elas projetaram na sociedade os reflexos das mudancas socioculturais alcancadas
por mulheres.

Um desses movimentos sociais foi o feminismo, que é atravessado também pelas
mudancas estruturais discursivas. Movimento que emana a mais profunda insatisfacdo da
mulher com as causas sociais desigualitarias e que sugere igualdade politica, filoséfica e social,
esse movimento encontrou na mudanca discursiva feminina embasamento filoséfico para as

defesas por igualdade da causa. Segundo Hooks (2016, p 01),

Milhares de pessoas pensam que feminismo é sempre e somente sobre
mulheres buscando ser iguais a homens. E uma grande maioria dessas pessoas
acham que feminismo € anti-homem. O desconhecimento que elas tém sobre
politicas feministas reflete a realidade de que muitas delas aprendem sobre
feminismo nos meios patriarcais de comunicagdo de massa.

Essas politicas projetam os avancos intelectuais de mulheres que, ndo mais, se sentem
reprimidas intelectualmente, agora, podendo assinar seus proprios nomes em suas obras,
defender seus ideais, suas convicgdes e divulgar em vida seus trabalhos com propriedade sobre
o0 seu lugar de fala, traz para mulher e para a populacdo conscientizada pelo discurso dela a
responsabilidade social e democratica da quebra de paradigmas construidos baseados em

herancas falocraticas.

N&o apenas feministas conscientes, mas muitas outras mulheres, e muitos
homens, intervém ativamente nos dias de hoje para tornar as préaticas
linguisticas menos discriminatérias, com graus variados de sucesso [...]. As



questdes de intervencdo sdo como uma lembranga oportuna de tendéncias
abstratas, tal como a democratizacdo, sdo um exemplo resumido de lutas
contraditorias, nas quais as intervengdes para reestruturar as ordens do
discurso podem ser resistidas de vérias maneiras e estar sujeitas a varias
estratégias de contencdo, de modo a preservar hegemonias existentes na
esfera do discurso]...].” (FAIRCLOUGH, 2001, p. 254, grifo nosso).

Essas mobilizacGes sociais de quebras hegemonicas, ja vinham implicitas no discurso
literario de mulheres em épocas anteriores, pois, desde que se iniciou a busca feminina por
espaco literario, a luta pelo direito ao voto, pelo direito de poder sair para trabalhar, expressados
também discursivamente, a mulher vem demonstrando seu alto poder de interacdo social
empoderada pelo discurso. Segundo Gomes (2008), a linguagem sociointeracionistas, entende
a linguagem como forma de acdo, lugar de interacdo, que possibilita aos membros de uma

sociedade a pratica de atos.
5 CONSIDERAQC)ES FINAIS

Com base no que foi apresentado percebe-se que apesar das influéncias sociais no
comportamento discursivo das mulheres, e dos avangos socioculturais que elas alcangaram nos
Gltimos dois séculos, ainda hd muito o que se alcancar quando pensamos em plenitude de
direitos femininos, até porque, a democratizagdo do discurso feminino ainda esta em andamento
pois, a localizacdo social ainda € um fator determinante para o dominio discursivo feminino. O
discurso continua num processo lento e arduo de personificacdo e aceitacdo, assim como, a
figura feminina continua implementando movimentos sociais que lhes tragam aceitacao,
colocacéo, igualdade e plenitude de direitos e de deveres. Esses movimentos mostram onde o
discurso feminino posicionou a literatura feminina no século XXI. O lugar de fala vem sendo
descoberto e explorado, agregando ainda mais posicionamento e legitimidade discursiva a
mulher. A participacdo literdria feminina, ainda que timidamente, apresenta a sociedade
excelentes escritoras, alcanca cada vez mais leitores e reflete na sociedade influéncias da luta
feminina por igualdade social.

Diante do exposto acima, compreende-se que para atingir a plenitude, a literariedade
feminina precisa continuar os avancos na face socioldgica explorando o lugar de fala e os
movimentos sociais que empoderam o género e mobilizando a sociedade em seu favor. A luta
de género, assim como a de raca, e de sexualidade sdo atemporais, elas exploram o sujeito e 0

faz ressignificar seus costumes, buscar por colaboracéo e parceria na luta por igualdade, afinal,
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ndo se trata de uma busca por privilégios. As causas sociais envolvidas com o género feminino
intervém nas praticas discursivas de diferentes geracdes impulsionando a luta por igualdade de
direitos e deveres.

Em suma, é relevante esclarecer que a mulher, seja ela, pertencente a qualquer espago
temporal, nunca esteve em busca de privilégios, a luta que atravessa seculos de humilhacéo,
silenciamento e represso é uma luta por igualdade que empodera cada geracdo. E uma luta que
estd longe do fim, visto que, ainda hd muitos paradigmas a serem quebrados, como a capacidade
feminina, a colocagdo adequada do discurso, o uso do lugar de fala como privilégio, a aceitagdo
dessa igualdade pelo género oposto, sdo questdes que atravessam a igualdade em questdo, mas
que se nao forem tratadas socialmente, sempre implicardo em desigualdade.

Desta maneira, o presente artigo buscou ao longo de suas pesquisas bibliogréaficas
mostrar os efeitos sociais pertinentes ao discurso feminino e as suas experiéncias,
principalmente no meio literario. Esclareceu que a plenitude de direitos ainda ndo existe em se
tratando de género e que essa busca por igualdade, deixou nas relagcfes sociais herangas, que

impulsionaram socialmente o género feminino.
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O PAPEL DO PSICOPEDAGOGO NA EDUCACAO INFANTIL
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RESUMO: O presente artigo tem como objetivo analisar a importéncia do psicopedagogo na
educacdo infantil, e as suas contribuicdes para aprendizagem dos alunos, no qual surgiu da
necessidade de compreender o ser humano enguanto um ser aprendente, 0 seu processo de
aprendizagem, e as suas respectivas dificuldades encontradas durante esse processo. Para
realizar a referida pesquisa fez-se necessario elencar algumas reflexdes relacionadas a area da
psicopedagogia e a atuacdo do psicopedagogo na escola. A pesquisa é de cunho teorico e
bibliégrafo no qual buscou embasamento nos estudos de PORTO (2011), BOSSA (2007),
CORTES (2012) entre outros. Com o estudo realizado pode-se perceber a importancia do
desenvolvimento do trabalho do profissional psicopedagogo dentro da escola, visando
contribuir para superacao das dificuldades de aprendizagem identificadas nos alunos, tornando-
se imprescindivel que o psicopedagogo realiza a¢cdes no contexto escolar, levando em conta
todas as particularidades, potencialidades, e dificuldades de cada crian¢a, desenvolvendo um
trabalho em conjunto com a equipe pedagdgica, professores, e 0s pais dos alunos.

Palavras-chave: Psicopedagogo. Aprendizagem. Escola.

ABSTRACT: This article aims to analyse the importance of psychopedagogue in early
childhood education, and its contributions to student learning, which arose from the need to
understand the human being as a learning being, their learning process, and their respective
difficulties encountered during this process. In order to carry out this research, it was necessary
to list some reflections related to the area of psychopedagogy and the role of psychopedagogue
in school. The research is of a theoretical and bibliographic nature in which it sought to base
itself on the studies of PORTO (2011), BOSSA (2007), CORTES (2012), among others. With
the study carried out it was possible to perceive the importance of the development of the work
of the psychopedagogue professional within the school, aiming to contribute to overcome the
learning difficulties identified in the students, making it essential that the psychopedagogue
performs actions in the school context, taking into account all the particularities, potential, and
difficulties of each child, developing a joint work with the pedagogical team, teachers, and the
parents of the students.
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1 INTRODUCAO

A psicopedagogia € o campo de estudo que esta focado nos processos de aprendizagem
dos individuos, no qual, surgiu da necessidade de haver uma compreensao do ser humano, das
dificuldades e dos fatores que influenciam no processo de aprendizagem, tornando-se de suma
importancia a intervengao desse profissional no ambito educacional.

O psicopedagogo tem um papel fundamental no desenvolvimento humano, por visar
compreender a construcdo de conhecimentos em toda complexidade, principalmente na escola
onde os alunos apresentam e desenvolvem mudltiplas dificuldades, pelo fato de cada crianca ter
uma realidade, e aprender de forma singular, demonstrando habilidades diferenciadas, e € nesse
enfoque que o psicopedagogo ira atuar, conhecendo cada aluno individualmente , identificando
cada dificuldade e focando em uma solucdo para sana-las.

A atuacéo do psicopedagogo nas instituicdes de ensino pode se dar de diversas maneiras,
ndo se limitando apenas no cendrio educacional, pois o0 psicopedagogo pode atuar também em
empresas, clinicas, etc.; em todos 0s espac¢os que promovam processos de desenvolvimentos de
aprendizagem, ou seja, o atendimento deste profissional ndo se limita somente em atender 0s
alunos que possuem dificuldades, mas como também podendo atuar dando suporte pedagogico
aos profissionais da educagéo. E valido ressaltar que para haver essa atuacéo o psicopedagogo
tenha uma formagao profissional para exercer tais fungoes.

O cddigo de ética do psicopedagogo aponta no seu artigo 6° que estardo em condicbes
de exercicios da psicopedagogia os profissionais graduados e/ou pds graduados em
psicopedagogia — especializagcdo lato sensu e os profissionais com direitos adquiridos
anteriormente a exigéncia de titulacdo académica e reconhecidos pela Associacdo Brasileira de
Psicopedagogia (ABPp).

Assim, este artigo tem como objetivo geral discutir a importancia da atuacdo do
psicopedagogo no processo de aprendizagem das criangas.

A metodologia se organizou-se pela pesquisa bibliogréafica, diante da natureza dos
dados, utilizou-se a pesquisa qualitativa, sendo um trabalho de revisdo bibliografica segundo
Richardson (2012), onde foram feitos levantamentos bibliograficos em livros, sites, e artigos
cientificos pautados nas discussdes de autores como BOSSA (2007), PORTO (2007), CORTES
(2012), dentre outros.



2 BREVE HISTORIA DA PSICOPEDAGOGIA

A psicopedagogia se originou na Europa, ap0s a identificacdo dos primeiros problemas
de aprendizagem, ainda no século XXI, chegando no Brasil somente na década de 1970 por
meio da influéncia da Argentina. No inicio da década seguinte, foi criada a Escola de
Guatemala, a qual tinha uma perspectiva sociopolitica a respeito da dificuldade de
aprendizagem escolar. Na sequéncia, surgiram ap0s isso, cursos de especializacdo na area, no
Brasil s6 em 1970 que comegaram a surgir esses cursos, que foram pensados e planejados para
completar a formacgdo dos educadores e dos psicologos que iam em busca de solucionar alguns
problemas, porém, ante desses cursos ja existiam alguns grupos que trabalhavam nessa
problematica de aprendizado, que atuavam e estudavam visando sanar as dificuldades de
aprendizagem das criancas.

O Novo Dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa (2020) conceitua o termo
psicopedagogia como aplicagdo da psicologia experimental & pedagogia. No Brasil a
Associacdo Brasileira de Psicopedagogia é a entidade que cuida e luta pelos direitos da classe,

buscando revisar a metodologia psicopedagdgica.

Do seu parentesco com a pedagogia, a psicopedagogia traz as definicdes e as
contradi¢des de uma ciéncia cujos limites sdo os da propria vida humana.
Envolve, simultaneamente a meu juizo, o social, o individual em processos
tanto transformadores quanto reprodutores. Da psicologia, a psicopedagogia
herda o velho problema do paralelismo psicofisico, um dualismo que ora
privilegia o fisico (0 observavel) ora psiquico (a consciéncia). (PORTO, 2011,
p. 88, grifo nosso).

Contudo, apenas essas duas areas de conhecimento ndo sdo suficientes, tendo entdo que
recorrer a outros campos como a: linguistica, a sociologia, filosofia, fonoaudiologia,
neurologia, medicina e etc., para que com isso se tenha um maior embasamento entre teoria e
pratica, essa busca em outras areas se deu devido ao grande nimero de criancas que possuia
algum tipo de dificuldade. O campo da psicopedagogia é de interesse dos profissionais que
trabalham com a educacéo, em especial os que trabalham com problemas de desenvolvimento
da aprendizagem, por possibilitar respostas sobre a¢cdes com relagdo ao ensino.

Em 1980 foi fundada a Associacdo Paulista de Psicopedagogia (APp) devido as
preocupacdes referentes a identidade, ao processo de formacéo, e a atuacao desses profissionais,

com o decorrer dos anos a APp passou a se denominar Associagdo Brasileira de Psicopedagogia
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(ABPp), fundada em 1988. Essa associacdo é de cunho cientifico e cultural, no qual tinha como
objetivo o aprofundamento nas pesquisas e estudos sobre como ocorria 0 processo de
aprendizagem e todos os demais problemas e dificuldades que a crianca apresentasse durante o
processo de desenvolvimento humano, partindo disso é que comegaram 0s encontros entre
psicopedagogos com dimensdes nacionais tendo como finalidade promover uma troca de
vivéncias/experiéncias, sobre a profissdo, e todos os problemas encontrados no ambito escolar.
Apesar de todo desenvolvimento e estudo, essa area ainda luta para ser reconhecida

como ciéncia, porém alguns frutos ja foram colhidos, que foi a publicacdo de editais em
concursos com vaga para atuagdo na area da psicopedagogia, e o funcionamento dos cursos de

especializacao lato sensu:

Ao longo do tempo, em funcdo do crescimento do nimero de psicopedagogos
estar se formalizando como profissdo, houve a necessidade de revisdo do
estatuto e do regimento interno, além do codigo de ética que orienta 0s
profissionais da Psicopedagogia. Estes textos foram revisados e atualizados
nos anos anteriores. Mas, nessa época, percebia-se que mais importante que o
préprio reconhecimento da profissdo, existia a necessidade de normalizacéo
de legitimidade da profissdo. Todos sabiamos que a legitimidade do
psicopedagogo se fazia presente, e era essencial que fosse portado de um titulo
gue validasse enguanto profissional. (MALUF; BOMBONATTO, 2007,
p.100).

O caminho percorrido foi longo, com Vvéarias conquistas, porém essa luta continua,
mesmo diante de todos os desafios que serdo encontrados durante a caminhada, € um deles € o

reconhecimento da profissdo do profissional psicopedagogo e a consolidacdo da legitimidade.

3 A IMPORTANCIA DO PSICOPEDAGOGO NA EDUCACAO
INFANTIL

Um dos principais problemas discutidos e enfrentados pela escola atualmente, é a
dificuldade de aprendizagem, alem de outros que podem estar relacionados a ele, a exemplo do
déficit de atencdo, problemas familiares e afetivos, distdrbio de leitura e escrita, disturbio de
conduta, dislexia etc.

Partindo dessa problematica encontrada nas escolas € que se faz necessario a atuagdo do
psicopedagogo para melhor nortear é sanar as dificuldades identificadas em cada crianca,

dificuldade essa, que pode se dar por diversos fatores, entre eles os familiares, tornando-se desse
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modo, de grande relevancia a observacdo do psicopedagogo quanto a dificuldade e os
problemas que uma determinada crianga/aluno esteja enfrentando. Logo, ficou evidente que um
dos principais focos desse profissional, € a identificacdo do comportamento do aluno, para se
chegar a um diagnostico, por esse motivo € que surge a necessidade de um trabalho em conjunto

entre o aluno, familia, e toda a comunidade escolar. Para Porto (2011, p. 56)

As dificuldades especificas de aprendizagem se referem aquela situacdo que ocorre
com criangas que ndo conseguem acompanhar um grau de adiantamento escolar
compativel com sua capacidade cognitiva. Muitas criangas em fase escolar
apresentam certas dificuldades em realizar certas tarefas, que podem surgir por
diversos motivos, como proposta pedagogica, capacitacdo do professor, problemas
familiares, déficit cognitivo entre outros motivos. As dificuldades de aprendizagem
podem ser chamadas de entravas de percurso, algo que incluem as dificuldades que a
crianga pode apresentar em alguma matéria ou algum momento da vida, além dos
problemas psicoldgicos, como falta de motivagao e baixa estima, que em muitos casos
podem ser superados com um suporte interescolar e extraescolar.

Considerando o exposto, verifica-se que o aluno € visto de forma global, onde o lado
afetivo, cognitivo, e o motor sdo analisados, dessa forma é que a psicopedagogia atua, na
elaboracdo de uma avali¢do diagnostica por meio de um processo de intervencdo e de avaliagdo,
levando em conta a dindmica grupal e individual no qual os sujeitos presentes na instituicdo
escolar vivenciam.

A educacao infantil quando pensada em um enfoque psicopedagogico, leva-nos a
analisar praticas que estdo enraizadas na instituicdo educacional, pois é a partir do momento em
que os educadores da educacgéo infantil tomam consciéncia da sua identidade profissional, que
eles conseguem fragmentar os problemas, buscando apoio juntamente com os psicopedagogos,

buscando meios para diminuir todos os problemas relacionados aos da aprendizagem. Assim,

[0] psicopedagogo deve buscar o que significa o aprender para esse sujeito, sua
familia, sua escola, tentando descobrir a funcdo do nao aprender, conhecer como se
da a circulacdo de conhecimentos sobre a dificuldade, modificando seu modo de
pensar e agir com relacéo a crianga. (PORTO, 2011, P.19)

E valido ressaltar que sio varios os fatores que influenciam na n&o aprendizagem, desde
os problemas na escola, até os familiares, ficando evidente a importancia da presenca do
psicopedagogo no ambito educacional, pois ele ira observar e identificar os problemas
existentes nos alunos, mas sé o trabalho do psicopedagogo nao sera suficiente, o trabalho em
grupo entre professores e psicopedagogos ajudara no melhor resultado de resolucao.



4 AS CONTRIBUICOES DO PSICOPEDAGOGO PARA
APRENDIZAGEM DOS ALUNOS

O trabalho do profissional psicopedagogo nédo se apresenta apenas com reeducativo, mas
sim terapéutico, no qual o trabalho é centrado no desenvolvimento do aluno e na sua
aprendizagem.

Sobre a atuagéo do psicopedagogo Bossa (2007, p. 102) afirma que existem

[...] diferentes niveis de atuacdo. Primeiro o psicopedagogo atua nos processos
educativos com o objetivo de diminuir a frequéncia dos problemas de
aprendizagem. Seu trabalho incide nas questdes didatico-metodoldgicas, bem
como a formacao e orientacdo dos professores, além de fazer aconselhamento
aos pais. Na segunda atuacéo, o objetivo é diminuir e tratar dos problemas de
aprendizagem ja instalados. Para tanto, cria-se um pleno diagnostico, a partir
do qual procura-se avaliar os curriculos com professores, para que ndo se
repitam transtorno, estamos prevenindo o aparecimento de outros. (BOSSA,
2007, p. 102)

Deste modo, verifica-se que a atuacdo do psicopedagogo no ambito escolar possibilita
uma melhor compreensdo dos processos que sdo associados a aprendizagem, de dindmicas
interativas e da cultura presente na instituicdo de ensino, visando devolver trabalhos que
possibilitem a integracdo entre o que se sente e o que se faz, com base nesses aspectos é que o
psicopedagogo foca o estudo no “pensar”, buscando a compreensdo do funcionamento
emocional e cognitivo, da forma como cada aluno aprende e os recursos que facilitardo essa
aprendizagem.

PORTO, 2011 diz que: O Psicopedagogo deve buscar o que significa o aprender para
esse sujeito, sua familia, sua escola, tentando descobrir a funcdo do ndo aprender. Conhecer
como se da a circulacdo de conhecimento sobre a dificuldade, modificando seu modo de pensar
e de agir com relacdo a crianga. (PORTO, 2011, pg. 19)

Portanto, é importante que o psicopedagogo se preocupe também com o0s processos
inconscientes e ndo apenas com a patologia, pois séo diversos os fatores que influenciam para
a nao aprendizagem dos alunos, ndo se limitando apenas a problemas patoldgicos mas como
também problemas externos que podem envolver a familia e 0 meio no qual a crianca esta
inserida.

E valido ressaltar que o psicopedagogo contribui de forma preventiva e remediativa no

ambito das instituicdes escolares, buscando melhorias no processo de ensino aprendizagem,
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através de ideias, recursos, estratégias didaticas, trabalho em grupo e interacdo entre familia e
escola. Segundos BOSSA (2007) o trabalho psicopedagdgico na instituicdo de ensino é
essencialmente preventivo, pois € na escola que se manifesta e tornam-se visiveis as chamadas
dificuldades de aprendizagem. E é a partir disso que o psicopedagogia tem como base principal
0 pensar, no qual busca compreender o funcionamento do sistema emocional e cognitivo, e 0
modo como cada sujeito/aluno aprende e se desenvolve, também visa fortalecer a identidade da

instituicao por realizar orientacdo educacional.
5 CONSIDERAC}()ES FINAIS

Neste trabalho foi desenvolvido reflexdes pertinentes englobando a é&rea da
Psicopedagogia e a atuacdo do psicopedagogo no ambito educacional, ficando nitido que essa
atuacdo é abrangente, por interferir de forma indireta e direta em todos os espagos que causem
aprendizagem do aluno como: escola, individual, social, familia e etc. no qual exige um
envolvimento do profissional psicopedagogo.

Esse profissional € de suma importancia no ambito educacional, por estimular o
desenvolvimento de relacGes interpessoais, e auxiliar no desenvolvimento das criancas diante
das dificuldades encontradas durante todo o processo de aprendizagem, principalmente nas
escolas, que é onde ocorre mais significativamente esse processo, e onde os professores
precisam lidar com todas as dificuldades encontradas em cada aluno individualmente.

E € a partir disso, que se faz necessario a presenca de um profissional psicopedagogo
qualificado, que tenha base na observacdo e andlise da situacdo como um todo, ndo apenas
identificando possiveis perturba¢cdes no momento da aprendizagem, mas também, partindo das
orientacdes didatico-metodologicas no ambito escolar.

Por este vies, conclui-se que o psicopedagogo é um profissional que deve atuar de forma
preventiva, intervindo de forma significativa em prol da aprendizagem dos alunos, levando em
conta as diferentes dificuldades encontradas, buscando sana-las de forma individual, e em

conjunto com o grupo escolar e familiar.
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ALFABETIZACAO DA A IMPOE{TANCIA DA PSICOMOTRICIDADE
NO DESENVOLVIMENTO FISICO E PSIQUICO DA CRIANCA

Brunelly Santos de Souza®
Marcia Alves de Carvalho Machado?

RESUMO: A psicomotricidade auxilia no processo de formacao e estruturacdo do esquema
corporal da crianga, tendo em vista que a sua funcéo é ocasionar estimulos corporais em todas
as fases da vida. O estudo teve como objetivo geral, analisar a relevancia da psicomotricidade no
estimulo ao desenvolvimento e a aprendizagem da crianga 4 a 6 anos. E como objetivos
especificos: a) compreender os fundamentos tedricos-pedagogicos acerca da psicomotricidade,
b) descrever as contribui¢des da psicomotricidade para o desenvolvimento e a aprendizagem da
crianca na etapa da educacdo infantil e c¢) compreender a importancia do ladico no
desenvolvimento da psicomotricidade no processo de aprendizagem. A metodologia utilizada
delineou-se pela pesquisa bibliografica sobre o tema, na perspectiva de Gil (2010). Diante da
pesquisa realizada, tornou-se evidente a importancia da educagdo psicomotora para 0
desenvolvimento das atividades pedagdgicas na educacgdo infantil. Os movimentos propiciam a
expressao da crianca tanto individual quanto em grupo, por meio de atividades que incentivem
a criacio e o relacionamento com o mundo que as cercam. E nesse contexto que a
psicomotricidade atua no &mbito educacional, quando passa a favorecer o desenvolvimento
integral da crianca.

Palavras-Chave: Psicomotricidade. Ladico. Educacdo Psicomotora.

ABSTRACT: Psychomotricity helps in the process of formation and structuring of the child's
body scheme, considering that its function is to cause bodily stimuli in all stages of life. The
general objective of the study was to analyze the relevance of psychomotricity in stimulating
the development and learning of children aged 4 to 6 years. And as specific objectives: a) to
understand the theoretical and pedagogical foundations about psychomotricity, b) to describe
the contributions of psychomotricity to the child's development and learning in the early
childhood stage and c) to understand the importance of playfulness in the development of
psychomotricity in the process of learning. The methodology used was outlined by
bibliographic research on the topic, in the perspective of Gil (2010). In view of the research
carried out, the importance of psychomotor education became evident for the development of
pedagogical activities in early childhood education. The movements provide the expression of
the child both individually and in groups, through activities that encourage creation and the
relationship with the world around them. It is in this context that psychomotricity acts in the

educational field, when it starts to favor the child's integral development.

Keywords: Psychomotricity. Ludic. Psychomotor Education.
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1 INTRODUCAO

Quando se fala em psicomotricidade torna-se evidente a sua importancia para o
desenvolvimento fisico, psiquico e motor da crianca, especialmente ao que se refere ao seu
processo de aprendizagem. O corpo e 0s gestos sdo essenciais para desenvolver o trabalho
motor, determinando 0 movimento no eixo das relagdes e a¢bes psicomotoras.

As pesquisas realizadas para construcdo desse estudo, deixam evidentes que a
psicomotricidade associada ao ludico na pratica de atividades escolares deve proporcionar as
criangas momentos de desenvolvimento e aprendizagem.

Apropriar-se do trabalho ludico na educacdo infantil significa transportar para o campo
de ensino aprendizagem condic¢des para ampliar a construcao do conhecimento introduzindo as
propriedades do ladico, do prazer, da capacidade de iniciagdo e acdo ativa e motivadora. A
motivacdo interna do ladico mais o trabalho pedagdgico requerem estimulos e parcerias para
que as criangas possam recriar e repensar os acontecimentos que Ihes deram origem e que o
professor deve acompanhar como estdo sendo realizadas as atividades propostas e se estdo
sendo cumpridas as regras.

A psicomotricidade é atualmente compreendida como a integracdo superior da
motricidade, manifesto de uma relagcdo perceptivel entre criancas e 0 meio, sendo um auxiliar
vantajoso por meio do qual a consciéncia se constréi e materializa-se. Assim, salienta-se que a
Psicomotricidade é um estudo das relagcdes reciprocas e sistémicas entre o psiquismo e a
motricidade.

Quando se estuda o comportamento de uma crianca, é necessario planejar a estruturacao
e preparar 0 ambiente escolar. Ao se estruturar corretamente a escola, pode desempenhar um
papel decisivo na promocao e desenvolvimento da crianca. Para que essa estruturacéo seja bem
planejada o necessita estar habilitado para realizar um trabalho que torne significativa a
aprendizagem. N&o se deve apenas olhar para o que ela exterioriza, mas sim, analisar o porqué
de ela exteriorizar determinadas atitudes. Neste contexto, o artigo apresenta como problemética,
como a psicomotricidade ajuda no desenvolvimento da crianca de 4 a 6 anos?

A discussdo aborda questdes que foram problematizadas e instiga a discusséo sobre a
importancia do papel dos espagos educativos no desenvolvimento de experiéncias coletivas e
significativas que contribuam para promover o movimento psicomotor da crianga, com
destaque para elementos que a literatura apresenta como essenciais neste campo de

conhecimento de acdo. Assim a esta investigacdo tem como hipdtese que o uso da
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psicomotricidade favorece o desenvolvimento infantil potencializando o processo de
aprendizagem de criancas de 4 a 6 anos.

Nesse sentido, tem por objetivo geral, analisar a relevancia da psicomotricidade no
estimulo ao desenvolvimento e a aprendizagem da crianca 4 a 6 anos. E como objetivos
especificos: a) compreender os fundamentos tedricos-pedagogicos acerca da psicomotricidade,
b) descrever as contribuicdes da psicomotricidade para o desenvolvimento e a aprendizagem da
crianca na etapa da educacdo infantil e c) compreender a importancia do ladico no
desenvolvimento da psicomotricidade no processo de aprendizagem.

Trata-se de uma pesquisa quanto aos objetivos explicativa, que tém como proposito
ampliar os conhecimentos relacionados a tematica da psicomotricidade na educacédo infantil.
Utilizou-se como procedimento a pesquisa bibliogréfica, a fim de aprofundar as concepcdes
sobre o tema, por meio de consultas a livros, artigos e revistas eletronicas. Quanto a natureza
dos dados, a pesquisa é de cunho qualitativo, baseada no ambiente natural como sua fonte direta
de dados e o pesquisador como seu instrumento fundamental, supondo um contato direto e
duradouro do mesmo com o ambiente e a situacdo que estd sendo investigada (GIL, 2010).

A secdo seguinte aborda a revisdo relativa aos fundamentos tedricos acerca da
psicomotricidade e sua relacdo com crianca e 0 espaco educacional, caracteristicas e

contribuigdes para o processo de aprendizagem infantil.

2 FUNDAMENTOS TEORICOS-PEDAGOGICOS SOBRE A
PSICOMOTRICIDADE

Dupré, (1909), neuropsiquiatra, em 1909, ao criar o termo e a nogdo de
psicomotricidade, sublinha o paralelismo do desenvolvimento motor e intelectual. Schilder, em
1923, a partir dos seus trabalhos sobre as no¢bes do corpo maternal e do esquema corporal,
estabelece um elo entre percepgdes corporais e a organizagao espago-temporal. Ajuriaguerra,
psiquiatra e professor francés de origem espanhola em 1973, por seus trabalhos sobre o tonus,
enfatiza as estreitas relagdes entre tonus e afetividade. Wallon, filésofo, médico, psicélogo e
politico francés em 1987, (do ato ao pensamento) situa a atividade motora como base do
desenvolvimento intelectual e psicoldgico. Piaget, epistemdlogo suico, estudou inicialmente
biologia na Universidade de Neuchatel onde concluiu seu doutorado, e posteriormente se

dedicou & area de Psicologia, Epistemologia e Educacdo e em 1919, com a epistemologia
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genética situa o corpo, a atividade motora, a exploragdo sensoria - motora e perceptivo -motora
como bases primeiras e fundamentais da inteligéncia (LAPIERRE; LAPIERRE, 2002, p. 13).

Quanto os estudos sobre o desenvolvimento motor, Rossi (2012, p. 4) afirma que as
primeiras tentativas “[...] foram realizadas a partir da perspectiva maturacional, no qual argumentava
que essa acdo é considerada como funcéo de processos biolégicos inatos que resultam na aquisicao de
habilidade motora na infancia”.

E fundamental a compreens&o das diversas defini¢cdes ligadas ao movimento, no sentido
de possibilitar ao educador um melhor entendimento comunicativo com seus educandos, uma
Vez que, as criangas se movimentam no intuito de se comunicar

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Infantil (DCNEI,
Resolugcdo CNE/CEB n° 5/2009), em seu art. 92 afirma que

As préticas pedagdgicas que compdem a proposta curricular da Educagéo
Infantil devem ter como eixos norteadores as interacdes e a brincadeira,
garantindo experiéncias que:

I - promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacdo de
experiéncias  sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem
movimentagdo ampla, expressao da individualidade e respeito pelos ritmos e
desejos da crianca; (BRASIL, 2009, p. 4)

Nesse contexto pode-se afirmar que a psicomotricidade tem as caracteristicas
necessarias para uma pratica educativa significativa, pois faz uso de movimento com o objetivo
de alcancgar outras &reas mais elaboradas, cita-se como exemplo as do intelecto. Segundo
Oliveira (2013 apud SILVA, 2013, p. 9)

A psicomotricidade pode ser definida como a ciéncia que estuda o homem
através de seu corpo em movimentos, suas relacfes internas e externas. Seu
estudo esta ligado a trés premissas principais: 0 movimento, o intelecto e o
afeto. Destarte, psicomotricidade tem fortes relacbes com o processo de
aprendizagem.

Consequentemente, a psicomotricidade estd preocupada com o movimento, atuando
como um meio, um suporte que ajuda a criancga na aquisi¢do de conhecimento do mundo que a
cerca. Através de seu corpo, de suas emoces e percepcdes, intermediadas pela manipulagao
frequente de materiais que as rodeiam, ela consegue adquirir oportunidades de descobrir-se.

O estimulo ao movimento psicomotor contribui nas areas sensoriais e motoras que
também podem apresentar dificuldades. Na area sensorial podem ser mais sensiveis em relagdo

aos sentidos: tatil, vestibular, proprioceptiva, visual, auditiva, gustativa e olfatéria. No caso da



funcdo motora eles podem ter muita dificuldade, principalmente para escrever. Fonseca (2008)
da o exemplo do estresse que uma prova pode causar: a ansiedade; a preocupacao em fazer uma
letra legivel, a possivel dificuldade de concentragéo e ainda concluir tudo, dentro do tempo
determinado.

Para tentar resolver o problema da escrita, os autores sugerem fazer letra de forma ou
até utilizar outros recursos como gravadores ou 0 computador para entregar tarefas e trabalhos
e fazer mais uso da comunicacéo oral. Se for necessaria a escrita, pedir tarefas mais curtas ou
disponibilizar mais tempo para cumpri-las (ALVES, 2012). No caso da prova ela poderia ser
feita em uma sala separada, oralmente ou usando um formato de se preencher o0s espagos em
branco. A funcdo executiva também é uma area delicada. Existe a dificuldade de organizacéo
tanto de seus materiais quanto de seus pensamentos.

“Le Bouch (1987) cita trés grandes causas funcionais nos problemas de leitura-escrita:
os déficits da funcdo simbdlica, os atrasos ou os defeitos de linguagem e os problemas
essencialmente psicomotores”, como explica Medeiros (2011, p. 23). Assim, a fungdo executiva
engloba habilidade de organizacdo e planejamento, memdria de trabalho, inibicdo e impulso,

autorreflexdo e monitoramento, organizacdo do tempo e de prioridades, compreensdo de conceitos

abstratos e complexos, incorporacao de novas estratégias.

3 CONTRIBUICOES DA PSICOMOTRICIDADE NA EDUCACAO
INFANTIL

O desenvolvimento corporal ocorre em funcdo das agdes, experiéncias, linguagens,
movimentos, percepcdes, expressdes e brincadeiras corporais da crianga. As brincadeiras e as
experiéncias com o0 corpo apresentam um papel de fundamental importancia no
desenvolvimento da crianca, em idade de 4 a 6 anos, pois nesta idade enfatiza-se o corpo na
constitui¢do de sua pessoa e da aprendizagem. Nesse sentindo, Tomazinho (2002, p. 50) afirma
que a “[...] pré-escola necessita priorizar ndo so atividades intelectuais e pedagdgicas, mas
também atividades que propiciem seu desenvolvimento pleno”. Ainda conforme a autora, o
trabalho com o corpo faz parte da maioria das aprendizagens: a voz, o olhar e os gestos oferecem
sentido afetivo e relevancia ao que é ensinado.

Tendo em vista uma educacdo psicomotora, existem alguns pré-requisitos para que as
criancas de 4 a 6 anos consigam se desenvolver e atingir as diversas aprendizagens. De acordo

com Rossi (2012, p. 3) “o termo desenvolvimento motor diz respeito a interagdo existente entre
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0 pensamento consciente e inconsciente e 0s movimentos efetuados pelos musculos, com o
auxilio do sistema nervoso”. Sendo assim, a educacdo quando construida voltada para o
movimento do corpo, integrada a brincadeira e 0s jogos, possui uma intencionalidade e permite
que a crianca adquira de forma gradual habilidades direcionadas a uma préatica que ndo se
distancia do corpo e da mente, mas que numa perspectiva de se olhar e ver aos semelhantes e
objetos de uma maneira bastante universal, se situando.

No caso da leitura por exemplo, para que elas obtenham o dominio gestual e do
instrumento, esquema corpéreo, nocdo de lateralidade, espacial e temporal, bem como
discriminagdo auditiva e visual. Essas condic¢Ges basicas, além de contribuirem grandiosamente
para o estudo da psicomotricidade, também sdo conhecidas como experiéncias ndo-verbais,
tornando-se uma das fases mais essenciais para o desenvolvimento do aprendizado da crianga.

Nesse contexto Maneira e Gongalves (2015, p. 168), afirmam que:

Educacdo Psicomotora sendo trabalhada na Educacdo Infantil e primeiros
anos do Ensino Fundamental | apresenta-se como uma agdo preventiva,
pois proporciona estimulos e desenvolvimento de capacidades que serdo
evidenciadas ao longo da vida do individuo.

A educacao psicomotora deve ser desenvolvida antes mesmo que a crianga segure um
lapis na mao para impedir que futuramente ocorra alguma dificuldade como ‘incapacidade’
perceptiva ou de controle do corpo, além de dificuldade no equilibrio e coordenacéo.

O desenvolvimento motor na infancia deve ser trabalhado em conformidade a sua idade,
com o passar do tempo deve-se ir acrescentando desafios que possam estimular novos
movimentos, mas sempre respeitando sua idade, sem exceder sua capacidade de superacao
(DOHME, 2003 apud SILVA, 2013)

A crianca precisa ter um esquema corporal bem trabalhado, pois, se ela ndo consegue
ter esse controle corporeo, ndo conseguird coordenar bem seus movimentos, e acabar obtendo
dificuldades na caligrafia, dores nos bracos ao escrever, isto é, ela necessita obter dominio
gestual e do instrumento para controle adequado dos objetos da sala de aula como régua,
tesoura, lapis, lapiseira etc.

Conforme Le Bouch (1987) a escrita é, antes de mais nada, um aprendizado motor e que
antes da escrita é necessario o trabalho psicomotor cujo objetivo é proporcionar motricidade
espontanea, ritmica, liberada e controlada, sobre a qual o trabalho do professor se desenvolvera

e serd 0 melhor aval para evitar problemas como a disgrafia.
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Neste sentido, é preciso, desta forma, que a crianga possua precisdo e destreza manual
associada a uma coordenacao visual, necessitando saber por exemplo, se sentar corretamente,

movimentar-se, para execucdo dos movimentos graficos. Segundo Lourenco (2015, p. 19)

O individuo ter conhecimento do seu proprio corpo é de grande importancia
nas relacdes dele com o mundo que o cerca, e ndo depende exclusivamente do
desenvolvimento cognitivo, mas também das percepcdes, das sensacdes
visuais, tateis, sinestésicas e da contribuicdo da linguagem.

Quanto ao esquema corporal, este configura-se pela representacdo mental que a crianca
tem, por meio da organizacdo de seu corpo, beneficiando as varias possibilidades de agio. “Ela
adquire percepcao e controle do proprio corpo valendo-se da interiorizagdo das sensagdes”
(ROSA, 2015, p. 8). E nesse contexto, que que a lateralidade se torna fundamental, pois, é por
meio dela que a crianca se aproxima da internalizacdo de seu eixo corpdreo, da relacdo entre as
situacOes existentes no mundo, o que essencial tanto para a leitura e escrita, quanto para a
aritmética. Cabe destacar que, a crianca que tem dificuldade de lateralidade ndo consegue em
muitos casos aprender a direcionar-se, nem tdo pouco tem nogdo de direita e esquerda, por
exemplo.

A capacidade de se situar da crianca, orientacdo e sua localizacdo em um determinado
local ou espaco determina como a orienta¢do dessa crianca esta no tempo. O espago e o tempo
sdo indissociaveis, uma vez que qualquer atividade motora os envolve por necessidade. Neste
mesmo direcionamento, Favero (2004, p. 28) acrescenta que a orientacdo espaco-temporal
estabelece “[...] relagdes entre espago e o tempo, utilizando-se de conceitos de direcdo (acima,
abaixo, frente, atrds, direita, esquerda) e distancia (longe, perto)”. Conforme o autor, as
atividades intelectuais, pedagdgicas e as demais que sdo diversas, ndo acontecem isoladamente,
uma depende da outra para que aconteca na sua completude.

Sendo assim, a educacdo psicomotora deve ser trabalhada com qualidade a partir do
momento em que a crianga nasce, pois esta, € uma fase determinante do desenvolvimento
humano, por meio desta técnica € possivel prevenir dificuldades de aprendizagens. A crianca
quando recebe diversos estimulos, consegue estimular mais conexdes cerebrais, e, quando
chega a fase da alfabetizacdo, pode possuir multiplas capacidades, que precisardo apenas serem
aprimoradas e aprofundadas. (MANEIRA; GONCALVES, 2015)

A psicomotricidade pode contribuir para atenuar a dificuldade de aprendizagens como

também pode atuar na prevengdo delas. Segundo Silva (2013, p. 14), “[estimular] o
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desenvolvimento motor, psicomotor, cognitivo, afetivo na crianga nas series iniciais da
educacdo é de extrema importancia para o0 mesmo ndo ter dificuldades quando adulto”.

Assim, pela pratica do movimento é possivel dificuldades de aprendizagem relacionadas
ao desenvolvimento psicomotor e, por meio de sua compreensao, construir esquemas motores
nos primeiros anos, mas precisamente na educacao infantil, como prevencao a dificuldade de
aprendizagem. Nesse contexto, pode-se afirmar que contribuicdes da psicomotricidade na
educacdo infantil estdo diretamente ligadas ao desenvolvimento motor verbal e ndo verbal, os
quais dependem de estimulos para que a crianga consiga superar algum problema de
aprendizagem.

Cabe destacar que a psicomotricidade auxilia, principalmente, para o processo de
alfabetizacdo a medida que possibilita a crianca condi¢des essenciais para que se veja como
realidade corporal. De acordo com Oliveira (2009) sdo necessarios alguns pré-requisitos do
ponto vista psicomotor, para que a aprendizagem significativa flua em sala de aula. Para isso,
é preciso que, como condicdo minima, a crianca tenha um bom dominio gestual e movimento.
Pode-se citar como bom dominio do gesto e do movimento a boa coordenacdo motora fina
(manipulagdo de lapis, borracha, réguas, canetinha etc.) onde desenvolvera padrdes especificos
de movimentos. Ainda, devera aprender a dominar seu tdnus muscular de modo a controlar seus
gestos. Também, deve ter uma boa coordenacgdo global que pode ser obtida por meio de jogos
e brincadeiras.

A modernidade na qual se vive hoje contribui para que as criangas cheguem a escola
com déficits motores, pois, as brincadeiras ao ar livre sdo atividades dificeis de ocorrer.
Dificilmente elas brincam com outras crian¢as. Em sua maioria, os contatos com outras criancas
estdo restritos ao ambiente escolar, fazendo com que a escola necessite ampliar seu espaco
fisico e se veja responsavel em proporcionar, alem do espaco, atividades que atendam a esta

necessidade de movimento do educando.

4 A PSICOMOTRICIDADE E O LUDICO: AS POSSIBILIDADES NO
CONTEXTO EDUCACIONAL

A psicomotricidade esta relacionada ao movimento motor do sujeito, assim como sua
utilizacdo psiquica e mental. Nesse entendimento, pesquisas chama a atencdo para a

importancia do trabalho com a psicomotricidade em consolidagdo com o ludico, especialmente



com criangas de 4 a 6 anos, ou seja, que estejam na educacdo infantil e até mesmo com criangas
gue estejam nos anos iniciais do ensino fundamental. (LORDANI; SOUZA, 2013)

A significancia do ladico ha muito é estudada nas pesquisas educacionais,
principalmente na Psicologia da Aprendizagem, na tentativa de possibilitar meios que
“facilitem” a assimilacdo e o aprendizado, por parte do educando, daquilo que ¢ vivenciado em
sala-de-aula. Até mesmo porque, na atividade Iidica, o que importa nao é apenas o produto da
atividade, o que dela resulta, mas a propria acdo, 0 momento vivido. Tal atividade possibilita,
a quem vivencia momentos de encontro consigo mesmo e com o outro, momentos de fantasia
e de realidade, de ressignificacdo e percep¢do, momentos de autoconhecimento e conhecimento
do outro, momentos para o cuidado de si e de olhar cuidadosamente o outro. (ALMEIDA,
2009). O brincar, principal estratégia usada pela crian¢a no seu relacionamento com o meio,
abre as fronteiras entre a realidade subjetiva e a realidade externa, ja que permite o
conhecimento de suas proprias fantasias e emoc0es, e propicia 0 contato deste mundo
imaginario com as exigéncias do mundo real (OLIVEIRA, 1999).

Na sociedade contemporanea, grande parte dos jogos tradicionais infantis a exemplo de
Ciranda Cirandinha, Cabra-Cega, Queimado, Jogo de Pido, Pedrinhas, Amarelinha, que
encantaram e fizeram parte do cotidiano de varias geracfes de criangas, estdo desaparecendo,
influenciado pela televiséo, pelos jogos eletronicos e pelas transformag¢bes do ambiente urbano,
ou seja, as ruas e as calcadas deixaram de ser 0s espacgos para a crianca brincar. (BERNARDES,
2014) Este fato por si s6 ndo é danoso a formacao da crianca, o problema reside no excesso de
horas a frente da televisdo, na restricdo ao desenvolvimento da criatividade e do dialogo,
processos importantes para socializacdo e formagéo da personalidade destas.

De acordo com Lordani e Souza (2013, p. 25925-25926), descreve que:

O lddico inserido no contexto escolar implica na presenga do prazer e da
alegria no cotidiano da escola, além de estar intimamente ligado ao sentimento
de liberdade. Para a crianga, o ideal é que a escola tenha espaco tanto para o
aprender, como para o0 brincar, sem que com isso a escola precisasse ser
transformada em um parque de diversdes, mas que a ludicidade tivesse espago
garantido, enquanto forma de manifestacdo da cultura e aprendizagem.

O ladico é importante em qualquer idade. Sua presenca ganha maior significancia em
criancas, sobretudo. Numa perspectiva psicanalitica, o ludico manifesta sensacbes mais
diversas: gozo, prazer, medo etc. Neste sentido, cabe ao educador utilizar de atividades ladicas

para compreender o que ha com seu paciente, além de, por meio dessas atividades, estreitar
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relagbes com o paciente. Os brinquedos, 0s jogos e as outras atividades criativas, como 0s
desenhos e as estorias, podem facilitar o estabelecimento dos vinculos e contatos, pois exercem
fascinio (KISHIMOTO, 1998).

A brincadeira deve ser uma atividade diéria no cotidiano das instituicdes, possibilitando
que as criangas aprendam novas formas de brincar conforme sdo provocadas por desafios que
elas se colocam ou sdo colocados pelo professor. Este pode viabilizar e ampliar o tempo
destinado as brincadeiras e enriquecer a qualidade delas nas unidades de educacéo infantil,

apoiar as criangas na cria¢do e renovacado das brincadeiras, fortalecer suas culturas ltdicas.

A interacdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da inféncia, trazendo
consigo muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral
das criancas. Ao observar as interacdes e a brincadeira entre as criancas e delas
com os adultos, é possivel identificar, por exemplo, a expressao dos afetos, a
mediacdo das frustracdes, a resolucdo de conflitos e a regulacdo das emocdes.
(BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR, 2019, p. 37)

Através do brincar a crianga desenvolve a capacidade de imaginar, se insere na cultura
e na sociedade e aprende a viver em grupo. Sozinho ou com amigos, ela usa todos o0s recursos
de que disp0e para explorar o mundo, ampliando sua percepgédo sobre ele e sobre si mesma;
organiza o pensamento e trabalha a afetividade. Isso tudo ocorre num grau ainda maior quando
a brincadeira envolve o faz de conta, primeiro contato da crianga com as regras e com o papel
de cada um. Esse é um aprendizado fundamental para a vida em sociedade (SANTQOS, 2015).

“Apropriar-se do jogo na educacéo infantil significa transportar para o campo de ensino
aprendizagem condi¢bes para ampliar a construcdo do conhecimento introduzindo as
propriedades do ludico, do prazer, da capacidade de iniciacdo e agdo ativa e motivadora”
(KISHIMOTO, 2008, p. 37).

A maioria das escolas tem didatizado a atividade ludica das criangas restringindo-as a
exercicios repetidos de discriminacdo viso- motora e auditiva, através do uso de brinquedos,
desenhos coloridos, mdsicas ritmadas. Ao fazer isso, a0 mesmo tempo em que bloqueia a
organizacdo independente das criangas para a brincadeira, essas praticas pré-escolares, através
do trabalho ludico didatizado, enfatizam os alunos, como se sua a¢éo simbdlica servisse apenas
para exercitar e facilitar para o professor, a transmissdo de determinada visdo do mundo,
definida a principio pela escola. (CAMARA, 2019)

A motivacdo interna do ludico juntamente com o trabalho pedagdgico requerem

estimulos e parcerias para que as criangas possam recriar e repensar 0s acontecimentos que Ihes
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deram origem e que o professor deve acompanhar como estdo sendo realizados os jogos

propostos e se estdo sendo cumpridas as regras.
6 CONSIDERAC;()ES FINAIS

No decorrer desta pesquisa evidencia-se que o trabalho com a psicomotricidade é
essencial no desenvolvimento da crianca, possibilitando uma aprendizagem divertida e
prazerosa, pois constitui-se numa pratica pedagdégica facilitadora dos movimentos psicomotores
necessarios ao desenvolvimento infantil. Desta forma, torna-se importante compreender 0s
processos que envolvem a psicomotricidade, assim como, sua utilizacdo no ambiente escolar
frente a educacao psicomotora.

E essencial que os envolvidos no ambiente educacional trabalnem em conjunto e com
disposicdo e empenho para que a préatica da psicomotricidade aconteca de maneira regular e
dirigida, assim como, o aprendizado e desenvolvimento por meio do ludico se torne uma
realidade diéria e vigorosa nesse processo. Sendo assim, é necessaria organizacdo para que a
pratica psicomotora, ndo apenas de maneira ludica, mas, também de forma dirigida e regular,
obtenha um ganho expressivo na aprendizagem dos educandos de 4 a 6 anos, de forma que se
possibilite o pleno desenvolvimento na Educacdo Infantil.

Nesse contexto, € preciso que o professor trabalhe com as criangas jogos e brincadeiras,
entendendo que para isso € necessario a vivéncia, a percepc¢éo e o sentido, ou seja, o educador
precisa pontuar mediante sua pratica em sala de aula os sentimentos vivenciados pela crianca
dentro de uma perspectiva ltdica, sempre compreendendo que o ato de brincar no processo de
ensino-aprendizagem torna a crianga mais espontanea.

Diante da pesquisa realizada a respeito da educacdo psicomotora, tornou-se evidente a

sua importancia para o desenvolvimento das atividades pedagogicas na educacdo infantil.
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A RELEVANCIA DO LETRAMENTO NA ETAPA DA
ALFABETIZACAO DA PESSOA IDOSA

Daniel Barreto de Oliveira®
Marcia Alves de Carvalho Machado?

RESUMO: O idoso se sente muitas vezes diminuido socialmente e a educacdo pode ser um
caminho para atenuar essa situagdo, levando-o a sentir-se incluido no meio social. Esta pesquisa
teve como objetivo geral discutir a importancia do letramento na etapa escolar da alfabetizacédo
de pessoas idosas. E como objetivos especificos: a) compreender como se deu historicamente a
garantia do direito a educacdo das pessoas idosas no Brasil e b) compreender relacdo dos
processos de alfabetizacdo e letramento de pessoas idosas. Tratou-se de uma pesquisa tedrica,
utilizando como procedimentos a pesquisa bibliografica. Com o aumento da populacdo idosa,
torna-se cada vez mais necessario a busca por qualidade de vida para um envelhecimento
tranquilo. Nesta fase a aprendizagem € ainda mais complexa. O estudo oportunizou apresentar
a um breve historico sobre a incluséo das pessoas idosas na educagao nacional, na perspectiva
legal, assim, compreendeu-se as campanhas, movimentos e programas instituidos para esse fim,
a exemplo da CEAA, Mobral, PAS, Alfasol e PBA. Conclui-se que alfabetizar o idoso letrando
é fundamental, tanto para a aprendizagem no ambito escolar, como também representa a
possibilidade de valorizagcdo do desempenho da pessoa idosa no seu contexto social.

Palavras-chave: Alfabetizacdo e letramento. Pessoas idosas. Incluséo social.

RESUMEN: Los ancianos a menudo se sienten disminuidos socialmente y la educacion puede
ser una forma de mitigar esta situacién, llevandolos a sentirse incluidos en el entorno social.
Esta investigacion tuvo como objetivo general analizar la importancia de la alfabetizacion en la
etapa escolar de la alfabetizacién de las personas mayores. Y como objetivos especificos: a)
comprender como histéricamente la garantia del derecho a la educacién de las personas
mayores en Brasil yb) comprender la relacion entre los procesos de alfabetizacion y la
alfabetizacion de las personas mayores. Fue una investigacion teorica, utilizando la
investigacion bibliografica como procedimientos. Con el aumento de la poblacién de edad
avanzada, la busqueda de calidad de vida se hace cada vez mas necesaria para un
envejecimiento pacifico. En esta etapa, el aprendizaje es ain mas complejo. El estudio permitid
presentar una breve historia sobre la inclusién de las personas mayores en la educacién
nacional, desde una perspectiva legal, entendiendo asi las camparfias, movimientos y programas
instituidos para este propésito, como CEAA, Mobral, PAS, Alfasol y PBA. Se concluye que la
capacitacion en alfabetizacién para los adultos mayores es esencial, tanto para el aprendizaje
en el contexto escolar, como para representar la posibilidad de valorar el desempefio de los
adultos mayores en su contexto social.
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O direito a educacdo ¢ garantido na Constituicdo Federal de 1988 a todos os cidadaos,
incluindo-se as pessoas idosas. Também €& um direito previsto na Lei de n° 10741, de 1° de
outubro 2003, que aprovou o Estatuto do Idoso. A lei € uma garantia dos direitos e constitui-se
em uma conquista e reconhecimento da importancia desse grupo na sociedade brasileira,
visando beneficios para os se encontram na fase de envelhecimento ou, como se convencionou
chamar mais recentemente, na terceira idade?.

O envelhecimento é uma realidade para todos os seres humanos, no entanto, existem
diversos contextos de como os individuos chegam a terceira idade. Muitos idosos em particular,
0s que passaram toda sua vida executando trabalhos arduos, como por exemplo, 0s
trabalhadores da agricultura, ndo tiveram a oportunidade de estudar na idade adequada.

O resultado dessa falta de oportunidade é uma populacdo idosa com alto indice de
analfabetismo. Neste panorama, os idosos buscam a escola, por vezes para terem um lugar para
onde ir, para melhorar a autoestima ou para sentirem-se parte da sociedade da qual eles né&o,
mas participam de forma ativa. E assim, chegam a primeira etapa da escolarizacdo da EJA, a
alfabetizacéo.

O processo de alfabetizacdo é complexo, pois muitos idosos ndo tiveram nem se quer
uma base escolar inicial. Trabalhar com este publico requer uma didatica diferenciada. Na
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) existe a necessidade de o educador motivar seus alunos
para permanecerem no processo de interacdo e aprendizagem que se da ambito dos cursos da
modalidade.

Assim, o presente trabalho parte da seguinte indagacdo: Em que se diferencia o
processo de alfabetizacdo e letramento de pessoas idosas? Nesse contexto pode se entender que
é mais do que ensinar letras ou nimeros, sendo processos que podem levar o idoso a sentir-se
incluido, a refletir sobre sua vida, sua historia passada e presente, possibilitando que esteva
ativo no meio social.

O trabalho tem como objetivo geral discutir a importancia do letramento na etapa

escolar da alfabetizacdo de pessoas idosas. E como objetivos especificos: a) compreender como

22 0 surgimento da categoria 'terceira idade' é considerado, pela literatura especializada, uma das maiores
transformacgdes por que passou a histéria da velhice. De fato, a modificacdo da sensibilidade investida sobre a
velhice acabou gerando uma profunda inversdo dos valores a ela atribuidos: antes entendida como decadéncia
fisica e invalidez, momento de descanso e quietude no qual imperavam a solid3o e o isolamento afetivo, passa a
significar o momento do lazer, propicio a realizagao pessoal que ficou incompleta na juventude, a criagao de
novos habitos, hobbies e habilidades e ao cultivo de lagos afetivos e amorosos alternativos a familia (SILVA, 2008,
p. 156).
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se deu historicamente a garantia do direito a educacdo das pessoas idosas no Brasil e b)
compreender relacdo dos processos de alfabetizacdo e letramento de pessoas idosas.

Quanto aos meios para desenvolver esta investigagdo, no que tange aos objetivos,
caracterizou-se como explicativa, pois teve como finalidade explicar sobre um determinado
assunto. Utilizou-se a pesquisa bibliografica, com consultas a fontes secundarias, que de acordo
com Rodrigues (2011), sdo os materiais ja utilizados por outros autores, como, revistas, livros,
artigos cientificos, teses e consultas a documentos digitais sobre a temética.

A relevancia do estudo justifica-se por ser uma tematica voltada a realidade da
educacao brasileira. Ao tratar do idoso em fase de alfabetizagdo, a preocupacao é compreendé-
lo como sujeito que chega a escola numa perspectiva de vida diferenciada dos demais adultos
em plena atividade. Assim, além da pouca ou nenhuma escolaridade, podem apresentar também
baixa autoestima e um desinteresse pelo meio social, o que torna importante compreender como

0s processos de alfabetizacdo e letramento irdo impactar a vida destes sujeitos.

2 O IDOSO E SUA INSERCAO NO PROCESSO DE ENSINO: BREVE
CONTEXTO HISTORICO

Durante anos o analfabetismo foi um grande problema para a sociedade brasileira,
constituindo-se ainda um dos atuais desafios educacionais, e a busca constante para que jovens
e adultos que néo tiveram a acesso ao ensino fossem pelo menos alfabetizados foi alvo de
constantes debates e implantacdo de campanhas e programas. No entanto, a educacdo de
adultos e idosos deve ser percebida para além da escolarizacdo. O enfoque nesta modalidade
por alguns autores esté atrelado a fatores como autoestima, melhoria da qualidade de vida,
dentre outros aspectos.

Conforme Scortegagna (2010), a terceira idade apresenta-se em constante foco de
discussbes na sociedade brasileira, a autora afirma que o ensino voltado para esse grupo se
apresenta hoje de forma diferenciada e deixou de ter carater assistencialista ou de compensacao
como era no passado.

Pacheco et al (2013), afirmam que na década de 1940 o Brasil passou por mudancas
na educacdo de adultos, neste periodo houve iniciativas politicas e pedagdgicas, como o
surgimento das primeiras campanhas voltadas a para esse publico, entre elas, a Campanha de
Educacdo de Adolescente e Adulto (CEAA), em 1947. Posteriormente, o Governo Federal

implementou a Campanha Nacional de Educacdo Rural (CNER), em 1952, a Campanha
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Nacional de Erradicagdo pelo Analfabetismo (CNEA), em 1958, e 0 Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (Mobral), em 1967.

Essas campanhas néo tiveram o foco especifico no idoso, pois tratava-se de educar
jovens e adultos, mas possibilitam a reflexdo sobre a evolugéo do processo de incluséo escolar
vinculado a esses grupos. A Ultima dessas agdes, 0 Mobral, criado pela Lei n.° 5.379 de 15 de
dezembro de 1967, para Beluzo e Tonioso (2015), fez com que 0 governo assumisse o controle
da alfabetizacdo de adultos com idade entre 15 a 30 anos. A fundacdo do Mobral considerou

algumas metas

[...] de grande importancia para toda a populagdo adulta analfabeta da época.
na concepcdo educacional do regime militar, tinha como seus principais
objetivos: erradicar o analfabetismo , integrar os analfabetos na sociedade, dar
oportunidade a eles através da educagdo, buscando assim, beneficios para a
populagdo menos favorecida economicamente e principalmente a
alfabetizacdo funcional, com a aquisi¢do de técnicas elementares de leitura,
escrita e calculos matematicos. (BELUZO; TONIOSO, 2015, p. 200,).

Percebe-se que o movimento em sua esséncia ndo trata especificamente da pessoa
idosa, mas de qualquer analfabeto funcional & época, contudo, é importante relatar essa
iniciativa, pois entende-se como sendo uma relevante iniciativa no pais para estabelecer uma
forma de ensino voltada para os adultos. O Mobral foi extinto em 1985.

De acordo Gadotti e Roméo (2008), a Constituicdo Federal de 1988 consagrou a
obrigatoriedade e gratuidade do ensino fundamental a todos os brasileiros, transformando-o em
direito publico subjetivo, independentemente da idade. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo, a Lei n° 9394 de 1996 de 20 de dezembro de 1996, consolidou a importancia da
garantia dos direitos dos cidaddos a educacao, inclusive de jovens e adultos, que é a modalidade
gue contempla a pessoa idosa.

A LDB n.° 9.394/1996, estabelece que a EJA é uma modalidade da educacdo basica
que deve superar a dimensdo de ensino supletivo, reforcando em seu art. 37 que deve ser
destinada a quem néo teve oportunidade de cursar o ensino na idade certa. Pacheco et al. (2013),
apontam para EJA como uma modalidade que surgiu com a finalidade de erradicar o
analfabetismo no Brasil.

Conforme Barreto e Barreto (2001), no ano de 1997, no governo do presidente
Fernando Henrique Cardoso surgiu o Programa Alfabetizacao Solidaria (PAS), nédo diferente
da Mobral, tinha como finalidade buscar combater o analfabetismo no pais, nesta perspectiva,

visava, principalmente, o atendimento as localidades que tinham um maior indice de
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analfabetismo, que na época se encontravam, predominantemente, nas regides Norte e
Nordeste.

As autoras afirmam que o programa selecionava futuros alfabetizadores, fazendo a
avaliacéo e a formacéo dos alfabetizadores. Essa tarefa ficou a cargo das Instituigdes de Ensino
Superior (IES), sendo que quem quisesse ser alfabetizador buscava formar suas as turmas com
a quantidade determinada pelo programa. Entretanto, o PAS foi outro programa alvo de varias

criticas e questionamentos.

Além de se tratar de um programa aligeirado, com alfabetizadores semi
preparados, reforgando a ideias de que qualquer um sabe ensinar, tinha como
um de seus pressupostos a relacdo de submissdo entre o Norte-Nordeste
(subdesenvolvido) e o Sul-Sudeste (desenvolvido). Além disso, com a
permanente campanha ‘ Adote um Analfabeto’, 0 PAS contribuiu para reforgar
a imagem que se faz de quem ndo sabe ler e escrever como uma pessoa
incapaz, passivel de adocdo, de ajuda, de uma acdo assistencialista.
(STEPHANOU e BASTOS, 2005, p. 272).

O programa foi executado por seis anos e em meados de 2002, ultimo ano do segundo
mandato de FHC, o PAS passa a ser chamado de Alfasol, tornando-se uma organizagao nédo
governamental (MACHADO, 2015). Verificou-se como um fator negativo a ndo exigéncia de
formacdo pedagogica para se tornar um alfabetizador.

De acordo com SANTOS (2014), no ano de 2002 no governo do presidente Luis Inacio
Lula da Silva foi criado o (PBA) Programa Brasil Alfabetizado que s6 passou a funcionar em
2003, com caracteristicas semelhantes a da PAS, tendo como objetivo de acordo com o Decreto
n.° 4.834, de 8 de setembro de 2003, a radicacdo do analfabetismo.

Em 2003, foi lancada a Lei Federal n.° 10.741, de 1° de outubro, que o institui Estatuto
do ldoso, com objetivo de atribuir direitos ao publico dos idosos, ele estabeleceu por meio de
dispositivo legal, o direito a vida, a saude, a alimentacéo, a educacdo, a cultura, ao esporte, ao
lazer, ao trabalho, a cidadania, a liberdade, a dignidade, ao respeito e a convivéncia familiar e
social.

Conforme Barreto e Barreto (2011), entre os direitos constituidos encontra-se o direito
a educacao, cabendo atribui¢cdes a familia, a comunidade, a sociedade e ao Poder Publico, de
incluir os idosos no contexto educacionais, sendo em casa ou no contexto escolar, os familiares
ndo podem atrapalhar a entrada do idoso ao ensino e a instituicdo de que dar a estrutura e ter

um curriculo adaptado para o aluno.
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3 O IDOSO NA ESCOLA: PORQUE E IMPORTANTE ALFABETIZAR
LETRANDO?

A alfabetizacdo é um processo indispensavel na vida do ser humano, sendo
responsavel pela apropriacdo da escrita, tendo como principio que através do alfabeto e da
ortografia o aluno construa sua autonomia. Segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais de
Lingua Portuguesa (2001), para aprender a ler e a escrever é preciso pensar sobre a escrita,

pensar sobre 0 que a escrita representa e como ela representa graficamente a linguagem.

Uma pessoa alfabetizada conhece o cddigo alfabético, domina as relagdes
grafonicas, em outras palavras, sabe que sons as letras representam, é capaz
de ler palavras e textos simples, mas ndo necessariamente é usudrio da leitura
e da escrita na vida social. (CARVALHO, 2010, p.66)

A alfabetizacdo em sala de aula é feita de forma continua e, em geral, o educador utiliza
nomes de objetos, pessoas, cidades, paises, entre outros, para relaciona-los as letras do alfabeto.
Sendo uma pratica continua o aluno tende a evoluir e passar da codificacdo de letras para a
formagdo de palavras e logo formara frases. A abordagem de ensino na qual o processo se
realiza tende a ser a tradicional. De acordo com Lerner (2002, p. 17), “[...] ensinar a ler e
escrever é um desafio que transcende amplamente a alfabetizagdo em sentido estrito”.

Ha também a ideia do desenvolvimento dos usos dos dois processos, de forma
simultanea no contexto educacional, essa circunstancia significa que o adulto aprendera a ler e
a escrever utilizando préaticas voltadas para a realidade, ou seja, contextualizada, assim sdo
retirados materiais tradicionais na escola para a entrada de praticas de producgéo de textos. De
acordo Pelandreé (2004, p. 15), o alfabetizar e o letrar, sdo desafios do ensino atual, porque mais
que ensinar o alfabeto, o educador tem que proporcionar experiéncias de varios géneros
discursivos levando o aluno a ter dominio sobre o texto.

Para Fernandes (2016), o envelhecimento populacional é um fenbmeno mundial, que
surge em todos os paises de forma heterogénea. A autora relata que no Brasil, hd muitas pessoas
analfabetas com idade acima de 60 anos. Assim, tem crescido nas ultimas décadas as discussoes
sobre como garantir os direitos do idoso e sua inclusdo no sistema de ensino.

Estudo realizado em conjunto pela A¢do Educativa e o Instituto Paulo Montenegro),

levantou entre mais de 2000 pessoas pesquisadas, residentes da area rural e urbana, o Indicador



de Alfabetismo Funcional (Inaf). Esse estudo objetivou medir os niveis® de alfabetismo da

populacéo brasileira com idade entre 15 a 64 anos (tabela 1).

Tabela 1 — Niveis de alfabetismo no Brasil conforme o Inaf (2001-2018)

NIVEL 2001- | 2002- | 2003- | 2004- | 2007 2009 2011 2015 2018
2002 | 2003 2004 2005
BASE 2000 | 2000 2001 2002 2002 2002 2002 2002 2002
Analfabeto 12% | 13% 12% 11% 9% 7% 6% 4% 8%
Rudimentar 27% | 26% 26% 26% 25% 20% 21% 23% 22%
Elementar 28% | 29% 30% 31% 32% 35% 37% 42% 34%
Intermediario 20% | 21% 21% 21% 21% 27% 25% 23% 25%
Proficiente 12% | 12% 12% 12% 13% 11% 11% 8% 12%
Total 2 100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 100% | 100%
Analfabeto 39% | 39% 37% 37% 34% 27% 27% 27% 29%
Funcional*
Funcionalmente | 61% | 61% 63% 63% 66% 73% 73% 73% 71%
Alfabetizados*

Fonte: Inaf 2001-2018

O estudo constatou que houve em mais de uma década significativa redu¢do do nimero
de analfabetos, caindo de 12%, em 2001-2002 para 4% em 2015. No entanto, os dados
sinalizaram uma inflexdo nessa tendéncia, indicada por um novo aumento desse patamar em
2018. Também ocorreu ao longo dos anos uma reducdo da proporcdo de brasileiros que

conseguem fazer uso da leitura da escrita e das operagdes matematicas no cotidiano apenas em

23 Segundo a escala Inaf, o grau de dominio das habilidades de leitura, escrita e matematica permitem a
identificacdo de dois grupos: Analfabetos Funcionais — a) Analfabeto - corresponde a condi¢do dos que nao
conseguem realizar tarefas simples que envolvem a leitura de palavras e frases ainda que uma parcela destes
consiga ler nimeros familiares (nimeros de telefone, pregos etc.); b) Rudimentar - corresponde a capacidade de
localizar uma informagéo explicita em textos curtos e familiares (como um anuncio ou um bilhete), ler e escrever
numeros usuais e realizar operagdes simples, como manusear dinheiro para o pagamento de pequenas quantias
ou fazer medidas de comprimento usando a fita métrica; Funcionalmente Alfabetizados — a) Elementar - pessoas
que leem e compreendem textos de média extensao, localizam informacdes mesmo que seja necessario realizar
pequenas inferéncias, resolvem problemas envolvendo operagdes na ordem dos milhares, resolvem problemas
envolvendo uma sequéncia simples de operagdes e compreendem graficos ou tabelas simples, em contextos
usuais. Mostram, no entanto, limitagdes quando as operagdes requeridas envolvem maior nimero de
elementos, etapas ou relagbes; b) Intermediario — conseguem localizar informagdes em diversos tipos de texto,
resolvem problemas envolvendo percentagem ou proporgdes ou que requerem critérios de sele¢do de
informacoes, elaboracdo e controle de etapas sucessivas para sua solucdo. Também interpretam e elaboram
sinteses de textos diversos e reconhecem figuras de linguagem; no entanto, tém dificuldades para perceber e
opinar sobre o posicionamento do autor de um texto. c) Proficientes — pessoas cujas habilidades ndo mais
impdem restricdes para compreender e interpretar textos em situagGes usuais: leem textos de maior
complexidade, analisando e relacionando suas partes, comparam e avaliam informagdes e distinguem fato de
opinido. Quanto a matemadtica, interpretam tabelas e graficos com mais de duas varidveis, compreendendo
elementos como escala, tendéncias e projec¢ées. Disponivel em: https://ipm.org.br/inaf.



nivel rudimentar (de 27% em 2001-2002 para aproximadamente 20% desde 2009). A pessoas
gue se encontram nesses dois niveis de alfabetismo compdem um grupo denominado pelo Inaf
como analfabetos funcionais (acéo educativa, 2018).

Quanto aos analfabetos funcionais — equivalentes, em 2018, verificou-se cerca de 3em
cada 10 brasileiros, sendo esses entendidos como as pessoas que tém muita dificuldade para
fazer uso da leitura e da escrita e das operacdes matematicas em atividades cotidianas, a
exemplo de reconhecer informagdes em um cartaz ou ainda fazer operacdes aritméticas simples
com valores de grandeza superior as centenas (ACAO EDUCATIVA,, 2018).

O cenério exposto é complexo e desafiador, a proposta atual de ensino é que o processo
de alfabetizacdo seja trabalhado em conjunto com o letramento, alias, essa proposta ja era
defendida por Freire desde a década de 1960.

A busca em preparar o individuo para as demandas da sociedade de forma consciente
e critica é essencial e essa "uma perspectiva de educacdo na qual o sujeito é alfabetizado e
letrado. Nesta perspectiva Fernandes (2016) salienta que o educador precisa estar ciente que o
processo de alfabetizacdo € complexo e tem inicio bem antes da alfabetizacédo escolar. No que
tange ao idoso, a autora ressalta que o professor deve mediar 0s processos de ensinar e aprender.

A alfabetizacdo e o letramento sdo fundamentos da educacdo e devem ser
encarados como essenciais para que o idoso aprenda um nivel satisfatorio de
compreens&o do mundo. E isso que a alfabetizago e o letramento fazem, além
de demonstrar os signos e simbolos, faz com que compreendamos o mundo
em que vivemos (FERNANDES, 2016, p. 184).

Acredita-se que a insercdo do idoso no ambiente de ensino traz beneficios que vao
aléem da aquisicdo e do dominio da leitura e da escrita. Conforme Barbosa (2016), a
aprendizagem para o idoso esta relacionada a sua qualidade de vida, pois as atividades propostas
na EJA, envolvem aspectos fisicos, mentais, sociais, ludicos e criativos, e proporcionam a
diminuigdo do impacto das perdas das habilidades intelectuais, tendo como resultado a
permanéncia destes por mais tempo de forma ativa na sociedade.

Barbosa (2016) ratifica que o ritmo do envelhecimento populacional na sociedade é
crescente, e para muitos € frustrante em dado momento esta inserido de forma produtiva na
sociedade e de uma hora para outra se ver sem ter nenhuma atividade laboral para executar,
passando a ter sua atuacdo limitada ao ambiente familiar e social.

Conforme a autora, a alfabetizacéo ainda na terceira idade proporciona aos idosos, a
oportunidade de pensar de maneira critica a vida a sociedade e 0 mundo, e assim eles melhoram,

consideravelmente, sua qualidade de vida, pois passam a empregar suas perspectivas em outro
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ambiente, onde partilham ideias e vivenciam experiéncias com o educador e demais colegas,
assim se faz a educacdo na perspectiva de Freire, ou seja, se constréi o conhecimento a partir
da vivéncia cotidiana de cada um.

Considerar as vivéncias da pessoa idosa no processo de ensino é fundamental, pois de
acordo com Woiciechowski (2012), o idoso esta demasiadamente ligada ao passado. Negar a
experiéncia do passado desses idosos torna o processo de ensino. Neste sentido, a autora reforca
a ideia que o idoso também deve lutar por seus sonhos e deve ser capaz de reivindicar seus
direitos. Neste sentido, 0 acesso a educacdao é um dos caminhos que potencializa essa luta. A
CF 1988 garante esse direito e, ainda, propde que os idosos sejam capazes de conquistar uma
educacdo que va ao encontro das suas especificidades.

A alfabetizacdo e o letramento devem permitir que o sujeito faca leitura de mundo e
isso & importante para seu desenvolvimento como ser humano, como ser ativo de uma
sociedade, este independente de sua idade sera capaz de fazer parte dela sendo democrético,
aprendendo sem utilizar-se de recursos alienadores, pois, entende-se que a aprendizagem nao
foi resultado de um sistema de ensino mecanizado.

Existem inumeros fatores que conduzem uma pessoa que se encontra na terceira idade
a buscar conhecimento por meio da escolarizacdo. E fato que a sociedade cresce de forma
acelerada e com ela surgem novas formas de se comunicar, de se relacionar, de participar do
contexto social e até democréatico de uma nacdo. O idoso esta inserido nesta realidade e a busca
pela escola, pelo saber, por mais basico que seja diz respeito a essa vontade de ser igual, de
participar de forma semelhante e isso sé € possivel quando ele entende do que faz parte, porque
faz parte e como pode contribuir ou modificar algo a sua volta.

O letramento no processo de alfabetizacdo, conforme explicado por Bahia (2019), tem
sido pesquisado por muitas e diferentes teorias e teoricos, o foco do estudo € em o educador
utilizar os conhecimentos do alunos, no contexto no qual os sujeitos se inserem, assim, praticam
de leitura e escrita nos contextos educacional e social.

Bahia (2019) explica que autores como Street (1984), Kleiman (1995), Hamilton
(2000) em seus estudos buscaram evidenciar que todas as praticas de letramento sdo
consequéncias da cultura e das estruturas de poder da sociedade da qual o individuo faz parte,
e por isso é normal estar sempre em constante modificacdo e/ou transformacéo, de acordo com
0 contexto em que se insere.

A autora ressalta que os estudos sobre a importancia do letramento trouxeram

resultados positivos nas discussfes do campo da EJA. Essas pesquisas contribuiram para que
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os educadores, principalmente os que trabalham com alfabetizagdo de adultos conseguissem
refletir sobre equivocos que rondavam o processo de ensino e aprendizagem deste grupo.

alfabetizar letrando é necessario, pois:

Os novos estudos do letramento valorizam o desempenho dos individuos no
seu contexto, mas isso ndo quer dizer, que ndo deixem de reconhecera
importancia dos sujeitos se prepararem para ir além, ultrapassar o desafio e
conseguirem ler e escrever. Outra contribuicdo importante é a critica a
descriminacdo quanto este é visto como uma habilidade cognitiva individual
que pode ser aprendida de forma isolada e neutra. Justamente nesse ponto 0s
NEL, trazem a noc¢do de letramentos dominantes, em oposi¢do a letramentos
marginalizados. (BAHIA, 2019, p.208).

Conforme Santos (2014), no Brasil, o termo letramento j& esta incorporado em
discursos e préticas relativas ao ensino e aprendizagem da leitura e da escrita, desde a fase
inicial da escolarizacdo. A autora explica que, o letramento € um processo que inicia antes da
crianca aprender a ler, assim, ela salienta que a convivéncia do sujeito com o universo de sinais
escritos, quando precedido pela imposicao e dominio da oralidade permite uma aprendizagem
mais eficiente, voltados ao principio de exercicio da cidadania, isto é que se espera da formacéo
da base, e ndo apenas a dominio de escrita e leitura.

O letramento no ensino do idoso, de acordo com Fernandes (2016), deve considerar a
larga experiéncia que esse individuo traz para sala de aula, ou seja, aproveitar a leitura de mundo
que cada um traz consigo. Quando o idoso chega a sala de aula para buscar alfabetizar-se, ele
ainda ndo é capaz de ler e escrever de forma decodificada, aspectos que fazem parte do processo
de alfabetizagdo, no entanto, ele é capaz de relacionar determinados assuntos a realidade.
Fernandes (2016) ressalta a importancia de considerar o pensamento Freiriano quando o foco

for a educacdo de jovens e adultos.

4  CONSIDERACOES FINAIS

Com o aumento da populacdo idosa, torna-se cada vez mais necessario a busca por
qualidade de vida para um envelhecimento tranquilo. Nesta fase a aprendizagem é ainda mais
complexa. O idoso se sente muitas vezes diminuido socialmente e educacdo pode ser um
caminho para atenuar essa situacdo, levando-o a sentir-se incluido no meio social.

Este estudo oportunizou apresentar a um breve historico sobre a incluséo das pessoas

idosas na educacdo nacional, na perspectiva legal, a partir do século XX. Assim, compreendeu-
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se as campanhas, movimentos e programas instituidos para esse fim, a exemplo da CEAA,
Mobral, PAS, Alfasol e PBA.

Conclui-se com a pesquisa que alfabetizar o idoso letrando é fundamental, pois além de
estarem construido a aprendizagem no a&mbito escolar, também representa a possibilidade de
valorizagéo do desempenho da pessoa idosa no seu contexto social. E nesse sentido, defende-
se que é preciso ir além, extrapolando por meio da educacao o desafio de ler escrever e buscando

sua insercéo social.
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CONTRIBUICOES DA APRENDIZAGEM BASEADA NO AFETO:
NARRATIVAS DE VIVENCIAS PEDAGOGICAS
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RESUMO: Este trabalho tem como objetivo discutir a importancia do desenvolvimento de
relacGes afetivas para o processo de ensino aprendizagem na educacdo basica, anos iniciais do
ensino fundamental e quais contribui¢des da afetividade para uma relacdo entre o professor e
aluno. Esta pesquisa torna-se relevante por permitir uma discussdo sobre a tematica da
afetividade e a sua inter-relacdo a pratica pedag6gica na educacao basica, com destaque para as
relacdes afetivas entre professores e alunos. Esta investigacdo caracterizou-se pela pesquisa
narrativa, com uso dos procedimentos da pesquisa bibliografica e de campo. No transcorrer do
presente estudo, entendeu-se que o aspecto afetivo também exerce forte influéncia no cognitivo.
Compreendeu-se que quando uma crianca se sente acolhida, amada e respeitada pelo professor
com certeza ela sentird desejo de aprender. Conclui-se que a relacdo educativa baseada no afeto
transforma o ambiente de aprendizagem, o professor e principalmente o jeito de como o aluno
percebe a escola, o conhecimento e a importancia de uma rela¢do saudavel, pois um bom
relacionamento entre o professor e aluno facilita o processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Afetividade. Pratica pedagdgica. Pesquisa narrativa.

ABSTRACT:

This paper aims to discuss the importance of developing affective relationships for the teaching
process of basic education, recent years of elementary school and what are the contributions of
affection for a relationship between teacher and student. This research becomes relevant
because it allows a discussion on the subject of affectivity and its interrelation with the
pedagogical practice in basic education, with emphasis on the affective relationships between
teachers and students. This investigation was characterized by narrative research, with the use
of bibliographic and field research procedures. In the course of this study, understand that the
affective aspect also has a strong influence on the cognitive. It was understood that when a child
feels welcomed, loved and respected by the teacher, he certainly feels like learning. It was
concluded that an educational relationship based on not transforming the learning environment,
the teacher and especially the way the student perceives a school, the knowledge and the
importance of a healthy relationship, as it is a good relationship between the teacher and the
student facilitates the teaching-learning process.

Keywords: Affectivity. Pedagogical practice. Learning. Narrative research.
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1 INTRODUCAO

A escolha da afetividade na educacgéo bésica, anos iniciais do ensino fundamental, partiu
da vivéncia da formanda, no curso de Pedagogia, como cuidadora/educadora, no ano de 2019,
em uma escola publica da cidade de Sdo Cristévao/Sergipe/Brasil, durante a realizacdo do
Projeto Rota do Conhecimento, no qual verificou-se que a criagdo de relagOes afetivas entre
professores e alunos trouxe beneficios para a aprendizagem das criancas.

Acredita-se que os alunos ndo chegam aos espacos de aprendizagem deixando 0s
sentimentos e emocdes que trazem do ambiente externo e, por isso, quase sempre buscam um
interesse afetuoso para suas necessidades no campo dos sentimentos, o que pode manter relagéo
direta com o processo de ensino e aprendizagem. Assim, parte-se da premissa de “[...] que no
cotidiano do trabalho educativo ndo existe uma aprendizagem meramente cognitiva ou racional,
pois os educandos nao deixam o0s aspectos afetivos que compdem sua personalidade do lado de
fora da sala de aula [...]” (MACHADO; CARVALHO, 2011, p. 4). Ao interagirem com 0S
objetos de conhecimento, no processo de aprendizagem, os alunos tornam latentes os seus
sentimentos, afetos e relacdes interpessoais.

A afetividade se constitui como uma via que favorece o processo de ensino e
aprendizagem, no qual a preocupacdo é que o aluno aprenda por meio da construcdo de
conhecimentos e de préaticas pedagdgicas direcionadas a esse fim. Para Wallon (1971) a
afetividade e a inteligéncia representam uma soma que inseparavel para o desenvolvimento do
homem.

Nesse contexto, o estudo apresenta como problema: Quais as contribuicdes da
afetividade na relacdo professor-aluno para a aprendizagem? Nessa diregdo, construiu-se a
seguinte hipotese: Uma boa relacdo afetiva entre professor-aluno pode potencializar o
desenvolvimento de um processo de aprendizagem significativa para os educandos.

Nessa direcdo, 0 objetivo geral desta pesquisa foi discutir a importancia das relacGes
afetivas para o processo de ensino-aprendizagem, com vistas a identificar as contribuicdes da
afetividade na relacdo professor-aluno para o desenvolvimento da aprendizagem.

Em cosonancia com o objetivo estabelecido, esta investigacdo caracterizou-se pela
pesquisa narrativa, com uso dos procedimentos da pesquisa bibliografica e de campo. Enfatiza-
Se que a pesquisa narrativa, adotada nos estudos em educagdo, “[...] coloca em evidéncia a voz
do sujeito participante das investigagfes, opondo-se a visdo dicotdbmica dos métodos

convencionais de pesquisas entre investigador e investigado” (OLIVEIRA, 2017, p. 12149),
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representando a constituicdo de uma memoria de si, realizada pelo recolhimento de dados
qualitativos materiais, nesse caso especifico, o vivenciado no projeto com os alunos.

Quanto a natureza dos dados, delineou-se como uma pesquisa qualitativa, pela qual a
partir da vivéncia da pesquisadora foi elaborada narrativa sobre o desenvolvimento das
atividades no Projeto Rota do Conhecimento, destacando como se desenvolveu o processo de
ensino-aprendizagem dos alunos (5° ano do ensino fundamental) e os lagos afetivos entre
educandos-educadora.

Esta pesquisa torna-se relevante por permitir que se amplie as discussdes sobre a
afetividade na relagdo professor-aluno, buscando novos olhares sobre esse aspecto que mantem
relacdo direta com a préatica pedagdgica na educacdo basica. Além disso, por se tratar de uma
vivéncia profissional e pessoal, constituindo-se como fonte para compreensdo do cotidiano

docente do pedagogo.

2 AFETIVIDADE NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

A afetividade tem um papel relevante no desenvolvimento dos anos iniciais do ensino
fundamental, pois esta liga-se de forma direta a maneira como é formada a personalidade e o
carater de cada individuo, ou seja, dos alunos em formacao. Quando desenvolvida por meio de
uma educagdo que ndo pensa s6 em trabalhar os aspectos cognitivos e que atraves de uma
pratica docente afetiva, o processo de ensino e aprendizagem flui de forma positiva. O afeto é
capaz de transformar um ser humano e os lagcos afetivos sdo criadosno ambito das diversas
relagdes vivenciadas pelos individuos, inclusive no espaco escolar

Afetividade traz um significado bastante pertinente, € uma demonstragao de carinho, é
o carater ou qualidade daquele que é afetivo. Na psicologia, afetividade de acordo com Leite
(2012), ¢ a capacidade do ser humano de reagir prontamente as emocdes e aos sentimentos.

Podemos identificar os sentimentos afetivos por meio de comportamentos externos ou
internos e vai ganhando complexidade & medida que o individuo vai evoluindo. Destaca-se que
a comunicacao efetiva deve fluir de acordo com a idade do individuo e as suas necessidades,
supondo um relacionamento que favoreca ambientes de confianca, partilha e de diadlogos. Sendo
assim, € importante que na relacdo entre professor-aluno, sejam levados em consideracdo 0s
aspectos cognitivos e efetivos.

Para Fagali e Vale, (1993), ndo podemos esquecer que a aprendizagem humana é um

processo que esta sempre em transformacéo e no qual o educador tem significativa participacdo
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no desenvolvimento dos educandos, contribuindo e acompanhando as transformacgdes as quais
estdo suscetiveis no transcorrer de suas vidas.

Wallon (1971) refere-se a afetividade e a inteligéncia como aspectos inseparaveis ao
desenvolvimento humano. A afetividade produz generosidade, compaixao, solidariedade e a
capacidade de amar. Toda pessoa é dotada de sentimentos que a capacita a ser afetuosa.

Para Wallon (971) a afetividade é expressa de trés maneiras, por meio da emocao, do
sentimento e da paixao. Essas manifestacbes surgem durante toda a vida do individuo, mas
assim como o pensamento infantil, apresentam uma evolucédo, que caminha do sincrético para
o diferencial. A emocao segundo o educador € a primeira expressdo da afetividade.

Assim a afetividade, contribui para criacdo de relacBes expressivas no espaco
educacional, considerando que o afeto influéncia de forma consideravel no processo de ensino
e aprendizagem, proporcionando interagcdes mais significativas entre alunos e professores. “A
afetividade refere-se a uma gama de manifestacOes, revelando a capacidade de o ser humano
ser afetado pelos conhecimentos, pelas situacoes, reaces das outras pessoas, bem como por
disposi¢des internas do proprio individuo” (WALLON, 1995, p. 56). Sendo assim, entende-se
que o ato educativo fundamentado no amor e no carinho contribui para o alcance da
aprendizagem.

Segundo Almeida (2005, p 45), “[...] o meio ¢ uma circunstancia necessaria para a
modelagem do individuo”. O meio interfere no desenvolvimento da crianga, por isso que as
relacdes efetivas sdo essenciais para a aprendizagem, pois a crianga aprende com o que e com
quem esta ao seu redor. A infancia se constitui em um periodo no qual a crianca encontra-se se
adaptando ao meio fisico e social, por isso promover a afetividade nesse periodo ira contribuir

para o desenvolvimento cognitivo e moral.

3 PRATICAS PEDAGOGICAS: AFETIVIDADE NA RELACAO
PROFESSOR-ALUNO

As préticas pedagdgicas sdo fundamentais na jornada de transformacdo na educacgéo
e, para que elas se desenvolvam de forma exitosa é necesséria a colaboragdo de educador e
educando. Porém, principalmente, do educador que, por meio das atividades que desenvolve
tém o propdsito de mediar junto aos alunos a construcdo de conhecimento significativo, para

atingir o objetivo educacional, a aprendizagem.
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Segundo Gadotti (2004), as préaticas pedagdgicas prolongam-se ao longo das praticas

realizadas em sala de aula, porque sem elas, a aprendizagem nao tem sentido, pois faz parte da

compreensdo sobre o que é ciéncia da educacdo. Para o educador fazer pedagogia é fazer
prética, descobrindo e elaborando instrumentos para uma agao social.

Quanto ao professor, 0 uso de uma pratica pedagogica afetiva pode estimular ndo sé a relagdo

afetiva, como a questéo cognitiva, social do aluno. Segundo Cury (2008, p.48):]

[...] a afetividade deve estar presente na praxis do educador]...] os educadores,
apesar das suas dificuldades, sdo insubstituiveis, porque a gentileza, a
solidariedade, a tolerancia, a inclusdo, os sentimentos altruistas, enfim, todas
as areas da sensibilidade ndo podem ser ensinado por maquinas, e sim por
seres humanos.

A interacdo pedagdgica precisa ser direcionada a finalidades especificas, e tem como
prioridade o desenvolvimento da area cognitiva e afetiva, a fim de proporcionar a formacéo
integral do individuo, para Cordeiro(2011), a relagdo pedagdgica para se efetivar necessita de
um espaco fisico e social determina do que € a sala de aula.

A afetividade vincula-se as praticas pedagdgicas e costuma ser vivenciada em
aplicacdes simples em sala de aula, como perguntar aos alunos, de como foi seu dia e ouvir
cada relato individualmente, sendo importante dar atencdo e interagir com eles de forma a
estabelecer uma interagdo positiva. Como também, no momento da explica¢do dos contetidos
ter o maximo de atencdo para todas as duvidas que surgem, sem precisar gritar, ser rispido ou
indelicado ao surgimento de perguntas por vezes tolas ou desnecessarias, uma vez gque nesses
momentos se desenvolve a aprendizagem, sendo necessario manter os alunos estimulados,
valorizando o que j& sabem e promovendo seu interesse em aprender.

Atitudes também simples, podem garantir a criacdo de lagos afetivos importantes para
conducao do processo educativo. Ao iniciar a aula, o educador pode utilizar a técnica do abraco
ou aperto de mao entre professor e aluno, aluno e os outros colegas da sala. E preciso estar
atendo, nesse momento, para qualquer mudanca de comportamento dos alunos e saber
identificar, perguntando de forma discreta ao verificar mudancas, o que esta acontecendo. E
importante também, que se faca elogios, porém sem esquecer que essa pratica ndo pode
favorecer determinado aluno, pois o processo de aprendizagem € para alcancar a todos.

E relevante destacar que “[a] conduta do professor influi sobre a motivagio,
afetividade e a dedicag@o do aluno ao aprendizado” (MORALES, 1998, p. 61.). O professor

deve se sentir responsavel pelo aluno. Quando o aluno se sente acolhido e aceito, como parte
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importante da escola existird uma grande possibilidade de se sentir mais seguro e propicio a
desenvolver um comportamento respeitoso e reciproco, mesmo que precise espeitar as regras e

limites do espaco educativo.

4 VIVENCIAS~ AFETIVIAS NO ENSINO FUNDAMENTAL E AS
CONTRIBUICOES DA APRENDIZAGEM BASEADA NO AFETO

Inicialmente, destaca-se quanto a pesquisa narrativa que para Clandinin e Connelly
(2011 apud SAHAGOFF, 2015) as pessoas aprendem sobre educacao pensando sobre a vida, e
aprendem sobre a vida pensando em educacao, uma vez que a vida é composta de fragmentos
narrativos. Assim, na vivéncia em questdo, identificou-se que a significativa experiéncia
vivenciada pela pesquisadora, ainda como aluna do curso de Pedagogia, contribuiu para a
construcdo da sua identidade docente. Esse sentido, as percepcdes construidas no campo
pedagdgico tecem as narrativas que seguem, na busca por evidenciar as contribui¢cdes da
afetividade no processo de ensino-aprendizagem.

Quando comecei a trabalhar como cuidadora na Secretaria Municipal de Educagéo
(SEMED) da cidade de Sdo Cristovdo, no estado de Sergipe/Brasil, no Projeto Rota do
Conhecimento, na turma do 5° ano com aproximadamente 47 alunos em sala, no turno
vespertino de uma escola publica municipal, as dificuldades para manter um dialogo,
aproximacdo e até mesmo um pouco de confianca entre os alunos. Foi uma tarefa complexa,
atpe que alcangassemos uma relacéo de respeito e aproximacéo, tudo foi vivenciado de forma
gradativa e envolveu fazer uso de gestos simples, como procurar saber sobre o cotidiano dos
alunos, se haviam se alimentado, qual era a idade, uma dinamica de abrago ou apresentacéo, a
fim de que contato transformasse a relacdo que estava sendo construida com os alunos e a qual
impactasse os resultados da aprendizagem.

A relacdo de confianca foi aumentando aos poucos e a vontade das criancas em querer
perguntar sobre determinado assunto foi sendo estimulada e potencializada, o contato visual se
tornou mais direto e com isso percebi que o aprendizado foi se modificando, melhorando
significativamente, as mudancas de comportamento foram ocorrendo. Percebi, nesse processo,
que a relacdo de afetividade s6 funciona quando atinge todos os alunos, e que precisa estar
relacionada as finalidades no processo de ensino-aprendizagem.

A turma, pela qual ja tinha passado duas professores, que permaneceram por pouco

tempo, era conhecida pelos alunos terem um perfil, agressivo, um com os outros, e que o lado
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sexual era muito presente, nas palavras, gestos e até mesmo atitudes. Um dos principais desafios
foi identificar que a maioria dos alunos ndo sabia ler nem interpretar um pequeno texto, nem
conseguiam resolver uma simples conta de adi¢do. Diante desse contexto, logo nas primeiras
semanas, comecei a ficar inquieta, ansiosa e, principalmente, com vontade de ajudar, na busca
por fazer o melhor.

Minha presenca na sala causava incobmodo para 0s alunos, percebia que existia um pouco
de preconceito por conta da minha cor da pele negra e da postura que adotei. Os alunos
passavam mais tempo pedindo para ir ao banheiro ou beber dgua do que dentro da sala
concentrados. Depois de algumas semanas, conhecendo o ambiente da escola, os direitos e
deveres constituidos pela equipe gestora, resolvi fazer algumas mudancas na sala de aula quanto
a disposicdo das cadeiras. Fiz pequenos circulos, deixando os alunos se sentarem em dupla, trio
ou grupo. Nesse formato ja foi possivel encontrar uma relagéo de afetividade, eles ficavam mais
concentrados, pois estavam perto dos “amigos” que tinha mais afinidade, essa metodologia
trazia resultado no processo de ensinar e principalmente de aprender. Segundo Vygotsky
(2003), é atraveés das influéncias das relagdes emocionais que, se transforma os comportamentos
no &mbito educativo.

A metodologia das correcOes das atividades tambem foi modificada, mesmo com a sala
cheia, eu chamava de dois em dois para a verificacdo dos cadernos, buscava olhar para o aluno
e perguntar se ele tinha feito sozinho ou qual dificuldade encontrou ao fazer as atividades. Ao
iniciar as aulas, sempre tinha uma conversa informal perguntando sobre sua rotina, o que tinham
almocado, lanchado e quais eram suas comidas preferidas. Sempre tentando conhecé-los mais
e compreender a realidade em que vivem, conhecer seu ambiente familiar. Por se tratar de uma
escola localizada na zona rural, a maioria dos alunos viviam da agricultura familiar ou da pesca,
sempre existia um momento reservado para que alguns alunos falassem sobre a vivéncia em
sua comunidade, era um dos momentos mais esperado da turma.

Percebi que aos poucos o comportamento dos alunos foi mudando, a vontade de sair da
sala toda hora foi diminuindo, as perguntas durante as explicagdes de contetdos foram surgindo
e o interesse em responder as atividades na sala e, principalmente, as tarefas de casa tornou uma
caracteristica diferenciada da turma.

Uma das principais licGes dessa vivéncia é que mesmo eles estando no 5° ano, a maioria
ndo sabia como estudar, como dividir o tempo e nndo perchiam a importancia da escola e 0s
beneficios do que se aprende. A partir de muita conversa isso foi mudando. O trabalho com

textos, mostrando como a educacédo poderia trazer mudangas significativas na vida deles e que
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existem muitos ganhos quanto se estuda com responsabilidade, buscou contribuir para que
percebessem a relevancia da educacéo, da escola.

Alguns alunos ndo sabiam nem escrever o seu nome completo, o nome dos pais, irmaos
ou, até mesmo, da escola, apds insistir na metodologia em escrever o nome completo nas
Gltimas folhas do caderno e dando prazos para essa entrega os resultados foram aparecendo
devagar. E preciso dizer que ndo é algo imediato, nem que é possivel alcancara todos os alunos
no sentido de uma aprendizagem significativa.

Existiram momentos emocionantes, como ouvir de alunos que ja estavam lendo algumas
palavras, que sabia escrever o nome completo e 0 nome da escola sem olhar, pelo caderno; o
brilho no olhar na apresentacdo de algumas atividades; e as demonstracdes de afetividade vinda
dos alunos.

Pude compreender que o professor no exercicio do seu trabalho precisa estabelecer
vinculos afetivos com seus alunos. Para Esclarin (2006), s6 ensina quem realmente aprende, ou
seja, aquele que aprende ao ensinar e que submete o seu trabalho a reflexdo e a critica,
transformando-o também em exercicio de aprendizagem. No entanto, vale sinalizar que a
criacdo de relacdes afetivas ndo pode comprometer e nem modificar a postura e ética
profissional, pois, isto é essencial para um melhor desempenho do trabalho docente.

O afeto deve estar presente na relacdo entre professor e aluno e inserido do ambiente
escolar, para que o processo de ensino aprendizagem seja construido de forma significativa. A
relacdo afetiva é importante para que o professor construa um vinculo de amizade e respeito e
mais ainda para que o aluno se sinta valorizado no campo das emogaes.

O professor além de lhe dar com os sentimentos e emogdes, que envolvem 0s lagos
afetivos com os alunos, precisa entender sobre seus préprios sentimentos, buscar solucfes para
as dificuldades que existem no espago educativo, preocupando-se com 0s seus sentimentos e
dos estudantes e sendo sensivel para entendé-los, buscando acBGes que os valorizem,
independente do seu grau de desenvolvimento.

O primeiro beneficio da relacdo afetiva entre professor e aluno é a confianca que é
construida e consequentemente outros vdo surgindo como mais vontade de aprender,
concentracdo nas atividades, participacdo nas aulas, entre outros. O professor trata os alunos
sem fazer distincdo entre eles, o0 que se percebe pelo olhar, falar, conversar e, até explicar os
conteudos.

As atividades realizadas durante o projeto que contribuiram para construir vinculos

afetivos com os alunos foram a Dindmica do “Bom dia” todos de médos dadas vao abracando
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um ao outro. A dinamica “Me conte como foi seu dia" onde cada aluno contava sobre seu final
de semana, a fim de gerar o interesse 0 outro e suas a¢des, sua rotina e seu estado emocional.
As dindmicas tinham a finalidade de estreitar os lads afetivos entre as criangas e delas com a
professora. Contribuiam ainda para que se compreender o circulo social que as criancas estavam
inseridas, bem permitir que elas partilhassem suas vivéncias cotidianas.

Percebeu-se que ao tratar as crian¢as com carinho, mostrar atencdo e cuidado e trabalhar
com suas emocdes, possibilitou que elas interiorizassem sentimentos positivos, de bem estar,
sentiam-se seguras e protegidas no espaco educativo, o que passava a contribuir para melhoria
da aprendizagem. Depois de alguns meses as caracteristicas dadas para a turma foi se
modificando, deixou de ser uma turma de indisciplinados, barulhentos, sem envolvimento com
0s projetos da escola. Foi nesse sentido que percebi a importancia do afeto para uma pratica
pedagdgica diferenciada e que afetividade contribuia de forma significativa para o processo de

aprendizagem.
4 CONSIDERAQC)ES FINAIS

No transcorrer do presente estudo, entendeu-se que o aspecto afetivo também exerce
forte influéncia no cognitivo, pois quando uma crianca se sente amada, querida, respeitada pelo
professor, que demonstra na sua pratica pedagdgica afetividade, com certeza sentira acolhida e
aceita. A afetividade ndo se limita a carinho fisico, muita das vezes se da em forma de elogios,
ouvir o aluno, dar importancia as suas ideias, saber qual € a sua cor preferida, ter um contato
mais direto na hora de ensinar as atividades.

Nesse contexto, compreendeu-se que construir relagdes afetivas positivos no ambiente
educativo contribui para o processo de ensino e aprendizagem, pois quando uma crianca se
sente acolhida, amada e respeitada pelo professor com certeza ela sentira desejo de aprender.

Destacou-se o papel das relacGes afetivas no processo educativo, pois o professor na
educacao bésica, nos anos iniciais, por vezes nem percebe que pequenos gestos e palavras sao
maneiras de comunicacdo afetiva. A relacdo educativa baseada no afeto transforma o ambiente
de aprendizagem, o professor e principalmente o jeito de como o aluno enxerga a escola, o
conhecimento e a importancia de uma relagdo saudavel. Diante disso, conclui-se que um bom

relacionamento entre o professor e aluno facilita o processo de ensino-aprendizagem.
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RESUMO: A educacao ¢ algo essencial para o desenvolvimento da humanidade, e cada dia se
transforma, se readapta as situacdes do momento. Assim, a determinada pesquisa tem como
objetivo geral analisar a importancia da didatica para o desenvolvimento cognitivo do
educando, visando uma educacéo reflexiva e critica. E os objetivos especificos sdo: discutir
sobre o desenvolvimento das habilidades cognitivas de criancas e adolescentes; e compreender
como a didatica favorece uma formacdo reflexiva e critica. Quanto aos objetivos este estudo
caracterizou-se pela pesquisa explicativa, com o uso do procedimento da pesquisa bibliogréafica.
Quanto a natureza dos dados delineou-se pela pesquisa qualitativa de acordo com Stake (2011).
Como fundamentacéo tedrica foram utilizados autores como, Cordeiro (2015), Haydt (2011),
Libaneo (2013) e Vigotsk (1991). Pode-se compreender que trabalhar em sala de aula
utilizando a didatica para o desenvolvimento cognitivo da crianca e do jovem é essencial para
um bom desempenho durante a trajetéria. Observou-se que pelo desenvolvimento das
habilidades cognitivas o aluno consegue desenvolver a fala, a linguagem, assimilacdo dos
contetdos, observacdo e todas essas habilidades que mantém relacdo com aprendizagem.
Conclui-se que a didatica favorece o desenvolvimento cognitivo, levando o aluno a
reflexividade, ao interesse pelo conhecimento., a criticidade e decodificar.

Palavras-Chave: Aprendizagem. Formacao critica-reflexiva. Didatica.

ABSTRACT: Education is essential for the development of humanity, and each day it is
transformed, readapted in the moment. Thus, a specific research has as a general objective
analyze the importance of didactics for cognitive and educational development, to assist
reflective and critical education. The specific objectives are to discuss the development of the
cognitive skills of children and adolescents; and understand how didactics favor reflexive and
critical training. As for the objectives of this study, characterized by explanatory research, using
the literature search procedure. As for the nature of the data outlined by the qualitative research
according to Stake (2011). As theoretical basis, authors such as Cordeiro (2015), Haydt (2011),
Libaneo (2013) and Vigotsk (1991) were used. It can be understood that working in the
classroom using didactics for the cognitive development of children and young people is
essential for a good performance during a trajectory. Note that the development of cognitive
skills or the student can develop a speech, a language, assimilation of content, observation and
all these skills that are related to learning. It concludes that didactics favor cognitive
development, lead students to reflect, interest in knowledge, criticality and decode.
Keywords: Learning. Critical reflexive formation. Didactics.

1 INTRODUCAO

O professor tem um papel fundamental no desenvolvimento dos alunos, pois ele tem a
funcéo de promover a aprendizagem quanto ao contetido a serem mediados visando a formagao
plena do individuo. Ele ainda tem a funcéo de levar os alunos a desenvolver um pensamento
critico e reflexivo acerca do mundo em que vive, bem como para compreender 0s seus direitos
e deveres como cidadao.

O presente artigo tem como objeto a relacdo entre a didatica e o desenvolvimento

cognitivo, com vista a refletir sobre a formacdo reflexiva e critica na educacao basica. Percebe-



se gue o desenvolvimento cognitivo esta relacionado a forma como o professor estimula e
motiva os alunos, por meio de estratégias de ensino, dos métodos e técnicas, ou seja, pela
didatica que utiliza. Nesse sentido, questiona-se, qual seria a contribuicdo da didatica para o
desenvolvimento cognitivo do aluno voltado a formacéo reflexiva e critica?

A hipoOtese da pesquisa indicava que a didatica influéncia positivamente na
aprendizagem e pode favorecer uma formacao reflexiva e critica dos alunos, conduzindo-os a
construcdo de conhecimento e ao exercicio de protagonismo e da autoria.

O objetivo geral desta pesquisa foi analisar a importancia da didatica para o
desenvolvimento cognitivo do educando, visando uma formacdo reflexiva e critica. Sendo os
objetos especificos: a) discutir sobre o desenvolvimento das habilidades cognitivas de criancas
e adolescentes; b) compreender como a didatica favorece uma formacéo reflexiva e critica.

A pesquisa justifica-se pela relevancia em discutir como o campo pedagdgico da
didatica potencializa o desenvolvimento cognitivo, facilitando a aprendizagem. Busca-se
promover a reflexdo dos professores em torno da necessidade de um planejamento didatico
adequado que contribua para atingir as finalidades educativas.

Quanto aos objetivos este estudo caracterizou-se pela pesquisa explicativa, com 0 uso
do procedimento da pesquisa bibliogréfica. Quanto a natureza dos dados delineou-se pela
pesquisa qualitativa, por ser “[...] interpretativa, baseada em experiéncias, situacional e
humanistica, sendo consistente com suas prioridades de singularidade e contexto.” (STAKE,
2011, p. 41).

E importante ressaltar que para realizar o trabalho foram utilizados como referenciais
tedricos alguns autores como Cordeiro (2015) que trata sobre a didatica e os sentidos de ensinar,
Haydt (2011) acerca da didatica geral, avaliacdo do processo de ensino aprendizagem, Libaneo
(2013) quanto a democratizacdo da escola publica, organizacdo e gestdo da escola a
aprendizagem e Vigotsk (1991) sobreo pensamento e linguagem, psicologia da arte, a formacao

social da mente,

2 DESENVOLVIMENTO DAS HABILIDADES COGNITIVAS

O desenvolvimento das habilidades cognitivas inicia desde 0s primeiros anos de vida da
crianga. Ela vai progredindo por meio da fala, da linguagem e, posteriormente, segue se
desenvolvendo durante as fases da vida. Vale ressaltar que a aprendizagem € um incentivador
para trabalhar a mente das criangas e dos adolescentes, o exercicio, a leitura, a escrita, a

assimilacdo do conteldo, trabalhando entdo as habilidades cognitivas.



Libaneo (2013, p. 87) conceitua as capacidades como sendo

[...] as energias mentais disponiveis nos individuos, ativadas e desenvolvidas
no processo de ensino, em estreita relacio com o conhecimento. O
desenvolvimento das capacidades se verifica no decorrer do processo de
transmissdo-assimilagdo de conhecimentos e é, a0 mesmo tempo, condicéo
para aquisicdo e aplicagio dos conhecimentos.” (LIBANEO, 2013, p. 87).

Pinto (2003, p. 9) conceitua a aprendizagem cognicitivista como:

[...] a aprendizagem é vista como um processo dindmico de codificacéo,
processamento e recodificacdo da informacgdo. O estudo da aprendizagem
centra-se NOS Processos cognitivos que permitam estas operagdes e nas
condigcdes contextuais que as facilitam. O Homem é visto como um ser
interactivo com 0 meio e € gracas a esta e nesta interactividade que se aprende.

Para ambos as habilidades cognitivas estdo interligadas com a aprendizagem, e o bom
desempenho dos alunos, cada um dos autores aponta pontos diferente que faz com que o aluno
desenvolva a parte cerebral, voltada para a aprendizagem que pode ser transmisséo, assimilacédo
ou processamento de decodificacdo, mais todos com vista a aprimorar o processo de
aprendizagem. “A condugdo do processo de ensino reque uma compreensao clara e segura do
processo de aprendizagem: em que consiste, como as pessoas aprendem, quais as condicoes

externas e internas que o influenciam. (LIBANEO, 2013, p. 87)”.

O desenvolvimento das habilidades cognitivas, se dar por meio da fala, da linguagem
oral ou escrita, dos conhecimentos ja trazidos pelo aluno, ou seja, cada forma dele apreender
vai esta utilizando a mente para servir como resposta para oque aquele aluno quer ou pretende
fazer. A forma como eles se socializam, como interagem individualmente ou em grupo. Tudo
isso faz parte do processo cognitivo que visa ndo apenas a mente, mais a forma que os
professores utilizam da didatica para fazer com que os alunos se desenvolvam durante a
trajetdria escolar, e depois na vida adulta.

Dessa forma pode se desenvolver a aprendizagem na escola, caracterizada pela
mediagdo do conteldo, contextualizacdo e exercicio da mente, tornando entdo os contetdos de
facil assimilacéo.

No gue tange a aprendizagem escolar, tem-se que essa se constitui em

[...] um processo de assimilagéo de determinados conhecimentos e modos de
acdo fisica e mental, organizados e orientados no processo de ensino. Os



resultados da aprendizagem se manifestam em modificacbes na atividade

externa e interna do sujeito, nas relagdes com o ambiente fisico e social.”
(LIBANEO, 2013, p. 88).

Dessa forma as criancas e adolescentes, trabalham o cérebro por meio do
desenvolvimento das habilidades cognitivas e como consequéncia o individuo, muda sua
relagdo com o0 ambiente que o cerca, inclusive o social, € o caso da socializacdo, ou seja, as

criancgas e 0s jovens passam a interagir em grupo ou individualmente.

3 RELACAO DA DIDATICA COM A FORMACAO REFLEXIVA E
CRITICA

A didatica é uma disciplina, que tem como fun¢do formar os professores para a pratica
do dia a dia da aula, pela qual se assimila conhecimentos de como utilizar métodos e técnicas
de ensino, para tornar a pratica pedagdgica atrativa. Cordeiro (2015, p. 18) afirma que “[a]
palavra didatica tem sua origem no verbo grego didasko, que significava ensinar ou instruir”.

E um componente que esta presente em sala de aula, no modo como o professor se
importa, como planeja a aula, como observa se a aula esta tendo resultado, se os alunos estdo
conseguindo aprender, quando consegue identificar a importancia das avaliacdes diagndstica,
formativa e somativa da maneira adequada. Como também, ao fazer uso das diversas
abordagens de ensino e ao buscar, de forma constante, melhorar a forma de ensinar.

Para Cordeiro (2015, p. 34), sob o ponto de vista do professor,

[...] ele procura se apoiar em alguns procedimentos que pensa serem
confiaveis: modelos de aula que ele teve como aluno, modelos de aula que ele
ja experimentou e que tiveram algum sucesso. Ou pode recorrer aos manuais
de pedagogia, desses que ensinam oque fazer e 0 que nao fazer quando tudo
da errado. Mas cada aula, em cada situacdo particular, € uma experiéncia
nova. N&o é nova no sentido de ser Unica e incomparavel, mas sim porque ela
expressa um momento e um conjunto de circunstancias particulares.

Fica explicita a importancia da didatica em sala de aula, pois essa viabiliza a execugdo
do processo educativo, auxiliando os professores a trabalhar o Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) da escola, utilizando o contexto vivenciado pelos alunos como exemplo trabalhando com
0 concreto, como forma de obter melhores resultados.

Para que o processo de ensino se concretize é cada vez mais necessario que o educador

reflita apos cada dia de aula, que analise se o contetido foi abordado da melhor maneira possivel,
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se a sua metodologia esta obtendo os resultados esperados quanto a aprendizagem dos alunos,
pois o professor ndo estd ensinando apenas o conteddo, mais formando para a reflexividade e
autonomia.

E importante ressaltar que a didética é parte fundamental na formacao reflexiva e critica,
tendo em vista que é nos espacos escolares que os alunos também véo aprender a questionar,
pensar e repensar suas a¢des, enquanto ser humano. Na escola eles devem aprender a interpretar

0 cotidiano e mundo. Sendo assim Siqueira (2006), nos leva a refletir:

Assim, acreditamos nas possibilidades de termos escolas que desde cedo
preparam 0s seus cidad&os para ter voz ativa, sendo dono de opinifes, pontos
de vista; que participem de debates, discussdes; que possam cumprir seus
deveres e lutarem por seus direitos com autonomia; que possam conquistar
sua liberdade de ir e vir agindo na participacdo das préaticas sociais existentes,
com dignidade. (SIQUEIRA, 2006, ndo paginado).

Podemos perceber o papel fundamental da escola na vida do individuo, tanto em relacédo a
aprendizagens escolares/cultural quanto a vida social, pois uma néo é dissociada da outra, elas
se inter-relacionam, e a partir da formacdo escolar os alunos conseguem desenvolver a
criticidade e a reflexividade fazendo uso dessas habilidades em sua vida.

Entdo Dominguez et al (2015 p. 55-56), traz uma reflexdo sobre a importancia do

pensamento critico reflexivo.

No mundo hodierno, em que a globalizacdo é o cenario enquadrador da
cultura, da histdria, da politica e do conhecimento, exige-se que cada cidadao
e cada cidada use o seu pensamento independente, reflexivo, critico e bem
elaborado, de forma a poder construir conhecimentos e a exercer as suas
atividades de modo interventivo e critico. Por isso, € importante que desde
cedo as criangas aprendam a colocar questdes, a encontrar e a usar argumentos
e opinides, a tomar decisdes sobre o que devem fazer e sobre aquilo em que
devem acreditar, edificando assim o seu conhecimento pessoal, social, civico,
académico, cultural.

Dessa forma, podemos perceber a relevancia que a criticidade e a reflexividade tem para
os alunos, possivelmente ele ndo vai perceber o papel de ambas agora, porem no futuro, quando
se depararem com situagdes cotidianas, que conseguirem a resolugdo atraves da reflexdo, do
pensar, de como agir. E é importante que para que essas habilidades sejam desenvolvidas da
melhor maneira se faz necessario que os professores usem da didatica e acrescente aos
conteddos abordados na escola, conteidos e estratégias com vista a desenvolver a criticidade e

a reflexividade do aluno, e que se possivel comecar a trabalhar desde as criangas mais novas



como os alunos da pré-escola e primeiro ano por exemplo. Entdo para Dominguez et al (2015)
“estimular o desenvolvimento de alunos reflexivos, com técnicas de problemas mais produtivas
para facilitar o que os alunos pensam deles e das pessoas que estdo com eles dia a dia com 0
melhoramento no rendimento escolar”.

Pode-se observar, assim, que desenvolver a criticidade e a reflexividade do aluno é
interessante, pois diante de cada aula concreta, contextualizada com significado o aluno vai

tendo um melhor aproveitamento no rendimento escolar.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Por fim, pode-se compreender que trabalhar em sala de aula utilizando a didatica para
o desenvolvimento cognitivo da crianca e do jovem é essencial para um bom desempenho
durante a trajetdria escolar e por toda a vida. Compreendeu-se que o aprendizado é facilitado
pela didatica, pois ha um melhor desenvolvimento na fala e na escrita e no exercicio da mente
de maneira positiva.

Observou-se que pelo desenvolvimento das habilidades cognitivas o aluno consegue
desenvolver a fala, a linguagem, assimilacdo dos conteudos, observacdo e todas essas
habilidades mantém relagdo com a aprendizagem, por tanto os professores devem buscar desde a
pré-escola promover essas habilidades nos alunos, para que eles desde cedo saibam se enxergar
como individuos sociais. A partir de uma pratica docente que articule a didatica com a formacéao
reflexiva e critica os alunos poderdo aprender a se posicionem na sociedade, fazendo uso dos
conhecimentos aprendidos na escola, refletindo sobre as responsabilidades, direitos e deveres,
0 certo e errado.

Conclui-se que a didatica favorece o desenvolvimento cognitivo, levando o aluno a
reflexividade, ao interesse pelo conhecimento., a criticidade e decodificar. Ele se tornar capaz
de ler o mundo em sua volta, refletir, fazer escolhas e agir com base em conhecimentos

mediados o ambiente escolar.
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A EDUCACAO AMBIENTAL NA FORMACAO DO PEDAGOGO
COMO DIMENSAO INTENCIONAL DA PRATICA SOCIAL
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Marcia Alves de Carvalho Machado?

RESUMO: A sociedade enfrenta diariamente impactos negativos do uso desordenado do meio
ambiente, e desse modo foi preciso buscar meios para conscientiza-la sobre o usodos recursos
ambientais. Nesse contexto surge a educagdo ambiental, com o objetivo de formar cidaddos
com responsabilidade socioambiental. Este trabalho tem como principal objetivo, discutir sobre
a educacdo ambiental e os impactos desse componente curricular na formacéo do pedagogo. E
como objetivos especificos: conhecer 0s os marcos histérico e legal da educacdo ambiental no
Brasil e compreender a educacdo ambiental como dimensdo da pratica social no exercicio
docente. A pesquisa caracteriza-se como bibliografica, com consulta a fontes secundarias.
Entende-se que a educar para a educacdo ambiental é relativamente significativo, pois em sua
esséncia trata-se de uma proposta que visa promover mudanca nos habitos, nas atitudes e na
forma como cada percebe 0 meio e os impactos de suas a¢des. Conclui-se que a educagéo
ambiental precisa ser promovida desde a formacdo inicial dos professores, pois ainda existe
muito a ser aprendido sobre o tema, que inclusive, se renova com a propria transformagéo da
sociedade. Por fim, constaou-se que a introducéo da disciplina nos cursos de pedagogia e em
outras licencituras propde uma base tedrica e perspectiva pratica que permite aos educadores
atuarem como agentes de transformacéo quanto as questdes ambienytais.

Palavras-chave: Educacdo ambiental. Formag&o docente. Préatica social.

SUMMARY:: A society faces daily negative impacts of the disorderly use of the environment,
and therefore it is necessary to find ways to raise awareness about or use environmental
resources. In this context, environmental education arises, with the objective of forming citizens
with socioenvironmental responsibility. The main objective of this work is to discuss
environmental education and the impacts of its curricular component in teacher training. And
as specific objectives: to understand the historical and legal frameworks of environmental
education not in Brazil and to understand environmental education as a dimension of social
practice, not teaching practice. The research is characterized as bibliographic, with consultation
of secondary sources. It is understood that to educate for an environmental education is
relatively significant, therefore, it is a proposal that aims to promote changes in our habits,
attitudes and in the way that each barnacle or the impact of its years. It is concluded that
environmental education needs to be promoted from two initial teachers, so there is still little
to be learned on the subject, which is even renewed with its own transformation of society.
Lastly, we note that the introduction of discipline gives us courses in pedagogy and in other
degrees that offer a theoretical base and practical perspective that allows educators to become
agents of transformation quanto as questdes ambienyt

Keywords:: Environmental education. Teacher training. Social practice.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho tem como objetivo discutir a sobre a importancia da Educacdo Ambiental
na formacdo do pedagogo, enfatizando sua dimensdo intencional na pratica social. Os
problemas ambientais sdo uma realidade mundial, é possivel observar fendmenos naturais
devastadores, bem como ac¢des humanas de exploragdo dos recursos ndo renovavéis que 0S
tornam cada dia mais escassos.

A educacdo ambiental que levou décadas para se configurar como componente de
ensino, surgiu da preocupacdo com o meio ambiente, mas ao ponto que 0s estudiosos se
aprofundavam percebiam sua relagdo com outros aspectos necessarios a vida humana, como as
questdes econdmicas, sociais e culturais e neste sentido, era preciso promover a conscientizacao
por meio da educacao.

Pelo exposto, o presente trabalho tem como objetivo principal, discutir sobre a
educacdo ambiental e os impactos desse componente curricular na formacdo do pedagogo. E
como objetivos especificos: a) conhecer os 0os marcos historico e legal da educacdo ambiental
no Brasil e b) compreender a educacdo ambiental como dimenséo da pratica social no exercicio
docente.

Justifica-se esse trabalho por entender que as questdes ambientais se inserem na
realidade da educacao contemporanea e, por isso, 0 pedagogo, por sua atuacdo nos anos iniciais
da educacéo bésica, deve ter conhecimento nas tematicas atuais, entre elas sobre a Educacéo
Ambiental.

A temética da educacdo ambental é relevante ndo s6 na &rea educacional, mas para
outros campos de conhecimento. A pesquisa caracteriza-se como bibliogréfica, pois foram
usadas fontes secundarias, o levantamento dos dados foi feito por meio de leitura de artigos
cientificos, teses e monografias, e pesquisa a dispositivos legais.

No que tange aos objetivos delimitou-se como uma pesquisa exploratoria, pois buscou-
se aprofundar as informag0es sobre educacdo ambietal e a formacéo do pedagogo. Quanto a
natureza dos dados, configurou-se como uma pesquisa qualitativa, que diferentemente da

pesquisa quantitativa, ndo empregada metodos estatisticos para mensurar os resultados.
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2 A EDUCACAO AMBIENTAL NO BRASIL: BREVE CONTEXTO
HISTORICA

De acordo com Silva (2016), a Educacdo Ambiental surgiu a partir das preocupagdes
de ecologistas, estes sentiram a necessidade de chamar a atencdo da sociedade para muitos
problemas ambientais que decorriam do uso indevido e descontrolado dos recursos naturais. O
autor explica em sua pesquisa, que data de 1968 a primeira manifestacdo de preocupacgdo com
0 meio ambiente com énfase em um processo educativo, conforme o autor, o evento foi uma
reunido, que aconteceu em Roma e contou com a presenca de cientistas de paises desenvolvidos,
que abordaram temas voltados a reservas de recursos naturais ndo renovavéis, crescimento
populacional e consumo.

E notavél que a preocupacgio com o meio ambiente, surge a partir das problematicas
que foram surgindo ao longo dos anos pelo advento da modernidade, esta trouxe consigo muitas
mudancas significativamentes importantes para a sociedade, no entanto, estas impactaram de
forma pode-se dizer que negativa na natureza, e pensarem educacgédo dentro deste conceito de
preservacao € algo bastante relevante quando sabemos que € através do processo educativo que
cada individuo prepara-se para a vida em sociedade, assim valoramos a intencionalidade de se
atribuir a educacdo as questfes ambientais neste periodo.

Sato (2004) apud Silva (2016), dafirma que a primeira definicdo para educagéo
ambiental foi apresentada no ano de 1971, pela Internacional Union for the Conservation (Uniéo
Internacional pela Conservacdo da Natureza). Alguns anos depois, foram realizados outros
eventos, como por exemplo, a Conferéncia de Estocolmo, e 0s conceitos até entdo apresentados
foram sendo modificados. Destaca-se o evento foi o0 primeiro a mencionar 0 meio ambiente
humano dando énfase a uma proposta de educagdo ambiental.

De acordo com Silva (2016), muitas nacGes participaram desta conferéncia, inclusive
o0 Brasil, foi um encontro de muita aprendizagem, pois nela ficou estabelecido diversas medidas
e também principios, que teve como finalidade, propiciar nos participantes o entendimento
sobre a importancia do do uso consciente e ecologicamente correto do meio ambiente . A

Conférencia de Estocolmo baseou-se em:

Atender quatro fatores que foram influéncia a época: 1. Aumento e importancia
da comunidade cientifica, que comegavam a questionar sobre o futuro do
planeta, as mudangas climaticas e sobre a quantidade e qualidade da agua. 2.
Aumento da exposicdo, pela midia, de desastres ambientais (marés negras,
desaparecimento de territorios selvagens, modificages na paisagem), gerando
um maior questionamento da sociedade a cerca das causas e solugdes para tais



desastres. 3.Crescimento desenfreado da economia, e consequentemente das
cidades, sendo que estas cresceram sem nenhum planejamento para o futuro. 4.
Outros problemas ambientais, como chuvas-acidas, poluicdo do Mar Baéltico,
grandes quantidades de metais pesados e pesticidas (COSTA; DAMASCENO;
SANTOS, 2012, p. 6).

Apesar de ser vista como um marco importante sobre o surgimento de uma forma de
ensino designada a conscientizar as pessoas sobre a importacia de cuidar do meio ambiente, a
Conferéncia de Estocolmo alavancou muitos debates sobre essa questdo, no entanto, foi
possivel compreeder que esta Conferérencia, serviu, de certo modo, para identificar os
problemas ambientais. No entanto, este ndo foi o Unico evento, depois deste muitos outros
foram realizados, como a criacdo da Carta de Belgrado em 1975, a Conferéncia de Thilise em
1977, o Congresso Internacional sobre Educagdo e Formacéo relativa ao meio ambiente em
Moscou em 1987.

Para entendermos o processo de implantacdo da educacdo ambiental no Brasil é
preciso realizar-mos esse apanhado historico sobre o tema abordado de um modo histdrico,
principalmente no que diz respeito as origens. Conforme Avila (2011), no século XVIlII, ndo
havia no Brasil muito interesse pelas questdes ambientais, estas discussdes eram restritas a um
pequeno grupo de intelectuais, o pais passa a ser motivado pela preocuapacdo com o
desenvolvimento econémico, e foi a partir disso que este comegou a se posicionar de um modo
diferente diante das barreiras que pudessem afetar o seu crescimento.

Para o Brasil, os resultados da Conferéncia de Estocolmo chegarm através do Banco
Mundial e das Instituicbes Ambentais. De acordo com Avila (2011), no ano de 1973 foi criada
a Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA), sendo este o primeiro 6rgao brasileiro de
acdo nacional com enfoque nas acBes ambientais. Neste periodo a questdo ambiental com
enfoque na educacgéo ainda ndo era alvo dos setores da educacéo, postura essa imposta pela falta
de interesse dos politicos e pela falta de politicas educacionais.

Diante desta realidade e vendo que era necessario agir de forma diferente, conforme o
autor, os drgdos estaduais brasileiros de meio ambiente tiveram a iniciativa de promover a
educacdo ambiental no pais, e assim, foram feitas parcerias entre as instituicbes de meio
ambiente e as Secretarias de Educacédo estaduais, o enfoque era ecolégico, neste sentido, tudo
deveria ser relacionado a flora e a fauna, no entanto, aos poucos 0 pensamento evoluiu e
alcancou as esferas econémica, social e ambiental, e passaram a surgir as leis especificas para

abordar o assunto e claro que estas foram fundamentais.



3 LEGISLACAO NACIONAL E EDUCACAO AMBIETAL

De acordo com Duarte (2014) na decada de 1930, o Poder Legislativo brasileiro criou
novas leis e estas visavam & protecdo do meio ambiente, foi no ano de 1934, que foi criado o
Cadigo Florestal, através do Decreto de n° 23.793 ,de 23 de janeiro de 1934, que alguns anos a
frente, seria substituido pela atual Lei Federal de n° 4.771, de 15 de setembro de 1965. No
mesmo ano também foi criado o Cadigo das Aguas, pelo Decreto n° 24.643, de 10 de julho de
1934, o codigo de caca e da mineracdo, bem como a Lei de Protecdo da Fauna pelo Decreto de
n° 24.645, de 10 de julho de 1934. Percebe-se que no que diz respeito as questdes do ambiente
propriamente dito, foi um ano de relativamente importante.

Na década de 1960, conforme Duarte (2014), também ocorre muitas mudancas no
campo legislativo com énfase no meio ambiente, neste periodo, foi editada a Lei de ° 4.504, de
30 de novembro de 1964, denominada o Estatuto da Terra, a Lei n° 5.197, de 03 de janeiro de
1967, na nova lei da fauna, o Decreto n° 248, de 28 de fevereiro de 1967, que isntituiu a Politica
Nacional do Saneamento Basico e da criagdo do Conselho Nacional de Controle da Poluicédo
Ambiental. O autor explica, que foi a partir da decada de 1980, que o Brasil passou a ter um
grande nimero de pessoas com formacgdo em areas voltadas a protecdo ambiental. Em 1981, foi
a criada a Lei n° 6.938 de 31, de agosto de 1931, que instituiu a Politica Nacional do Meio
Ambiente.

Fica claro que essas leis apesar de essenciais ndo sdo especificas ao sistema
educacional, e até entdo nada havia sido a0 menos esbogado. Segundo Oliveira et al (2014),
como 0 meio ambiente e suas questdes tornou-se um tema de grande relevancia para a sociedade
a nivel mundial, recebeu espago na Constituicdo Federal de 1988 (CF), na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e em outros
documentos importantes que surgiriam posteriormente e serviriam para nortear a pratica da
educacdo ambiental na escola, a exemplo dos Parametros Curriculares Nacionais, os Planos de
Educacdo Nacional, entre outros.

A CF de 1988 diz em seu artigo 23, que é responsabilidade da competéncia comum
da Unido, Estados, Distrito Federal e municipios proteger o meio ambiente e combater a
poluigdo. Sabemos que a CFé um dos documentos mais importantes no pais, pois norteia todas
as ac¢des no territorio brasileiro em todas as suas especificidades. Em seus artigo 25 esta explito,

que todos tem direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado e também afirma que o



poder publico é incubido de assegurar a promocdo da Educacdo Ambiental em todos os niveis
de ensino.

A LDB/1996, é a lei que apresenta os principios gerais da educacdo, e ela traz
referéncias ao meio ambiente, apesar de o tema nao ser apresentado com muita intensidade é
explicitado em seu artigo 32, que, o ensino fundamental tem por objetivo formar o cidaddo
mediante, diz em seu inciso 1l, que: a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema
politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade.

Outro dispositivo referenciado é a Lei n;° 9.795, de 27 de abril de 1999, que instituiu
a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA). Em seu primeio artigo, a lei ja traz a
definicdo da educacdo ambiental e afirma que esta se estabelece por meio do individuo e sua
relacdo na coletividade, permitindo que este construa valores sociais, conhecimentos,
desenvolva habilidades, atitudes e competéncias, com foco na preservacdo do meio ambiente.
Assim, a educacdo ambiental é considerada como

[...] um componente essencial e permanente da educagdo nacional, devendo
estar presente, de forma articulada, em todos os niveis de modalidades do
processo educativo, em carater formal e ndo formal. Art. 3°como parte do
mais amplo, todos tem direito a educacdo ambiental, incubindo; I.poder
publico, nos termos dos arts. 205 e 225 da Constituicdo Federal, definir
Politicas que incorporem a dimensdo ambiental em todos os niveis de ensino
e 0 engajamento da sociedade na conservacdo do meio ambiente [...].
(BRASIL, 1999).

E relevante resaltar como as leis voltadas para a educacdo ambiental reafirmam os
principios existentes nos dispostivos anteriores a elas, as orientacfes e determinacgdes se
mantem permanente, 0 que é um ponto positivo, pois reforca a ideia de que € algo consideravel
para 0 contexto social e ndo é vista como superficial ou passageiro. No ano de 2002, foi
apresentado, o Decreto n.° 4.281, de 25 de junho, que regulamentou a lei de n.° 9.795/1999,
que instituiu a PNEA e foi a partir dela que as instituicdes educacionais passaram a ser
consideradas como uma das entidades responsaveis pela execucdo da PNEA.

O autor também menciona a resolugdo n.° 2, de 15 de junho de 2012, expedida pelo
Conselho Nacional de Educacgéo, que estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental a serem observadas pelos sistemas de ensino. O processo de efetivacdo da
Educacao Ambiental no Brasil foi lento, principalmente no sistema de ensino, compreender sua
proposta em suas diferentes modalidade e aplica-la sem duvida foi e continua a ser um desafio

ao educador, principalmente o pedagogo, que ja trabalha com muitas disciplinas.
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4 A EDUCACAO AMBIENTAL COMO DIMENSAO INTENCIONAL DA
PRATICA SOCIAL DOCENTE

Conforme a Lei n.° 9.795/1999, em seu art. 1°, o que se entende por educagédo
ambiental sdo todos o0s processos que permitem aos individuo e a coletividade meios para que
eles possam construir valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservacdo do meio ambiente, pois é através destes valores que se estabelece
uma boa qualidade de vida e sua sustentabilidade.

Entende-se a partir dai, que a soma de nossas a¢es, influem diretamente no meio
ambiente, assim podemos afirmar que somos agentes de mudancgas, mas, a0 mesmo tempo que
construimos, também somos capazes de destruir, do mesmo modo que poupamos, também
somos capazes de usar de forma demasiada, e a a¢do educativa € sem divida o caminho mais
acertivo para o processo de preservagdo do recursos ambientais.

De acordo com Lacerda e Alencar (2016), a importdncia da educacdo ambiental, é
explicita pelo fato dela ser um elemento de transformacéo social, que tem como base o dialégo
e 0 exercicio pleno da cidadania. Além disso conforme explica os autores, ela fortalece os
individuos por ter dominio do meio ambiente de forma satdavel e consciente, o que refletira de
forma significativa na qualidade de vida.

Ao ler o texto dos autores citados no paragrafo anterior, ficou claro que, a educacao
ambiental apresenta um carater transformador, e por isso tem essa total relacdo com o exercicio
de cidadania, com a sociedade e seus mais variados segmentos. Ela possui em sua essencia
educativa, a finalidade de conduzir os individuos a participarem de forma responsavel e eficaz,
assim, ao se ter acesso a educacdo ambiental espera-se que o educando torne-se apto a participar
do processo de tomada de decisfes no que tange ao meio natural, social e cultural.

Na concepcao de Jacobi (2003), a educacao ambiental, € um componente inserido em
uma cidadania abrangente, ele acredita que ela precisa esta ligada a uma forma diferente do ser
humano se relacionar com a natureza. Para o autor, esta forma de educacao, precisa ser inserida
no cotidiano dos sujeitos sociais, porque deste modo, eles passardao a pensa-la como uma soma
de praticas e assim sendo, a educacdo ambiental, sera apresentada, como a dimensao de
potencialidade de generalizacdo que este individuo ira internalizar para si e para o

mundo.entende-se que:



A educacdo ambiental deve estimular e potencializar o poder das diversas
populagdes, promovendo oportunidades para as mudangas democréticas de
base que estimulem os setores populares da sociedade. Isto implica que as

comunidades devem retomar a condugdo de seus proprios destinos”.
(BRASIL, 2015, p.17).

Para o autor, essas praticas relacionazadas a generaliza¢do da educacdo ambiental, s6
serdo possiveis se estas estiverem realmente inseridas no contexto de valores sociais, pois elas
irdo significar mudancas, principalmente nos habitos cotidianos. Para ser de fato eficaz a
educacdo ambiental deve ser vista como um processo permanente de aprendizagem, onde se
valoriza as mais variadas formas de conhecimento e forma cidaddos com consciéncia local e
planetaria.

A educacdoa ambiental é sem duvida importante para a sociedade de um modo geral,
é dever de todos permitir a vivéncia em um ambiente saudavel e sustentavel, quando o individuo
tem a oportunidade de conhecer e por em pratica os principios da educacdo ambiental ele esta
sendo capacitado a exercer sua cidadania de um modo em que, ele age pensando em si e na
coletividade, além de estd colaborando com a preservacdo dos recursos naturais para sua
geracdo e as futuras.

Com base nos textos lidos para elaboragéo deste artigo, entende-se que essa dimenséo
intencional da educacdo ambiental, é justificada pelo enfoque humanista que ela apresenta, este
faz relacdo direta com a concepcdo ambientalista, trazida pela propria educacdo ambiental, que
traz consigo aspectos de cunho socioambientais e culturais, 0 que nos revela que o trabalho
desenvolvido por esta forma de educacdo é insterdisciplinar e deve ser unido a ética, além de
relacionar-se com o contexto global, ou seja, ndo h4 como pensar na educacdo ambiental de
foma generalizada.

Também esté claro, que a relacdo existente entre a educacdo ambiental com o0s
aspectos sociais, e 0 desenvolvimento critico dos sujeitos, deve-se ao fato dela apresentar cunho
participativo e democrético, neste sentido, espera-se que aos alunos participem de forma ativa
e consciente da construcdo dos marcos referenciais e das analises sobe 0s novos conhecimentos

e 0 que a comuidade entende.



5 A IMPORTANCIA DA EDUCACAO AMBIENTAL NA FORMACAO
DO PEDAGOGO

Segundo Pimentel (2010), as diretrizes do curso de pedagogia no Brasil, revelam a
formacdo de um profissional com preparo para assumir o exercicio da docéncia na educacéo
infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental. ao autor afirma que na concepcao destas
diretrizes intencao do curso é formar profissionais comprometidos com as questdes éticas, com
os valores culturais, além de atuarem como interventores no processo de ensino, estes devem
ter ampla visdo de mundo.

O pedagogo durante sua formagao depara-se com muitas questdes que perpasam suas
expectativas de profissionalizacdo, pois muitos acreditam que sua rotina se resumird em
ministrar aulas com contetdos ja estabelecidos, no entanto, esta traz muitas discussdes sobre
temas dos quais somos leigos, até chegar em um nivel superior ou curso especifico para a area.
Sao temas de grande relevancia a formacao do cidadao e é por isso que eles passaram a ser
inseridos na formacdo de educadores, como € o caso da educacdo ambiental, que também é

legitimado pelas politicas educacionais.

A educacdo ambiental atrelada & formacdo do pedagogo, traz-nos um novo
conceito. O conceito de um educador que vai além do ser social, mas que traz
em sua formacdo a necessidade de se incorporar o adjetivo socioambiental,
com o intuito de que sejam retomados 0s principios de conexdo com a questdo
natural do ser humano”. (LOPES, 2012, p. 16).

Conforme Pimentel (2010), é importante refeletir sobre a educagdo ambiental na
formacdo do pedagogo, e esta deve ser vista pela 6tica da sociedade humana, bem como das
novas diretrizes do curso de pedagogia, o autor salienta que a perspectiva é que esta formacao
parta do presuposto de que deve existir entendimento sélido sobre o meio ambiente e as
transformac0es das relagdes humanas sobre ele.

Sabemos que os problemas ambientais que envolvem o meio ambiente e 0s recursos
naturais sdo uma realidade, estes configuram-se na linguagem dos pesquisadores como
problemas socioambientais isso porque afeta a sociedade e seus segmentos de modo negativo,
ao relacionar esta realidade com a formacéo dos pedagogos nao esta se inserindo nada novo a
sua vida cotidiana, ja& que ele faz parte de um contexto global que enfrenta as mesmas

problematicas. O que espera-se é que essa formacao apresente a sociedade um profissional que



entenda a seriedade desses problemas, que apresente racionalidade diante dos fatos e
principalmente em sua pratica.

Sareb (2011) afirma ser necessario centrar as ateng@es na introducdo do ensino da
educacdo ambiental de forma eficaz na formacdo do pedagogo, pois existe um certa urgéncia
da sociedade diante da realidade do planeta. A problematica ambiental é um realidade, no
entanto, ao professor, especificamente neste texto, o pedagogo, o que precisa ser compreendido
é 0 seu papel como mediador do saber, e 0 estabelecimento de suas préaticas cotidianas.

A formacéo do pedagogo, voltada a questGes ambientais, deve focar em sua pratica,
mas principalmente na conscientizacdo dessa pratica como formadora de senso critico diante
das situaces vivenciadas no mundo, pois de nada servira um educador com potencial de ensino
dindmico, tecnolodgico e inovador se sua formacdo ndo o tornar um verdadeiro idealizador da
causa, ou seja, ele precisa compreender a verdadeira esséncia da educagdo ambiental.

A perspectiva da formacéo deve voltar-se para a responsabilidade e no compromisso,
pois ele precisa sair consciente e capaz de repassar o saber sistematizado de forma
compreensiva, neste sentido o processo de aprendizagem do proprio educador deve ser livre de
alienacdo, ele deve ser direcionado para a racionalidade socioambiental, e entender a educacéo
ambiental como uma ferramenta de transformacéo social.

Para Agudo (2017) o segredo de uma formacdo adequada é debater o proprio processo,
pois deste modo ele podera se tornar de qualidade. O autor afirma ser preciso romper com a
ideia que alguns educadores tem, de que a educacdo ambiental considera apenas os aspectos
bioldgicos e ecologicos, ndo considerando os fatores sociais, econdmicos e educativos.

Conforme o autor, em sala de aula o professor pode trabalhar com varias possibilidades
e, ao se apropriar da interdisciplinariedade, podera abordar a temética fazendo ligacbes com as
questBe sociaisde forma facil, neste contexto ele atua como mediador e contribui estimulando
os educandos a adquirir conhecimento e desenvolver o lado racional e comprensivo esperado
no ensino da educacdo ambiental.

A formacao do pedagogo deve propocionar o entendimento de seu papel de mediador
do saber, temas como a educagdo ambiental devem ser proporcionados na base, ndo apenas por
ser algo do cotidiano dos futuros profissionais mas para que eles saibam como trabalhar a
tematica, pois ndo se trata de passar conteudo mais de formar mentes pensantes e criticas,

individuos com responsabilidade social.



6 CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo ¢ entendida como ums pratica que ira permitir uma formacgdo ampla sobre
as problemadticas, relacionadas as questdes ambientais. Entende-se que a educar para a
educacao ambiental é relativamente significativo, pois em sua esséncia trata-se de uma proposta
de promover mudanga nos habitos, nas atitudes e na forma como cada percebe 0 meio e 0s
impactos de suas acdes.

Destacou-se a importancia de o pedagogo, desde a sua formac&o inicial, ter contato
com as questbes ambientais por se tratar de problematicas contemporaneas. Existe muitas
questdes que envolvem as formas de ensinar e aprender e o pedagogo, diante da educacéo
ambiental, precisa saber conduzir seus alunos para construcdo de conhecimentos significativos,
a fim de gque criem uma consciéncia que conduza a sustentatibilidade da sua geracdo e das
geracdes futuras.

Conclui-se que a educacdo ambiental precisa ser promovida desde a formagéo inicial
dos professores, pois ainda existe muito a ser aprendido sobre o tema, que inclusive, se renova
com a propria transformacéo da sociedade. Por fim, entende-se que a introducéo da disciplina
nos cursos de pedagogia e em outras licencituras propde uma base tedrica e perspectiva préatica
que permitem aos educadores atuarem como agentes de transformagdo quanto as questdes da
educacdo ambiental, de forma a despertar a consciéncia social e a responsbilidade com a

sustenbilidade do planeta.
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RESUMO: Utilizar metodologias adequadas ao ensino de jovens e adultos tem sido um desafio
no campo da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Este trabalho teve objetivo geral discutir as
metodologias adotadas pelos professores da EJA, no ensino fundamental, quanto a promocgdao da
aprendizagem necessaria na modalidade. E como objetivos especificos: compreender sobre as
metodologias de ensino para jovens e adultos e identificar as metodologias de ensino utilizadas
pelos professores da Escola Municipal de Ensino Fundamental Coronel Sabino Ribeiro, no
municipio de Maruim/Sergipe/Brasil. Trata-se de uma pesquisa de campo com abordagem
qualitativa, que considerou no referencial tedrico as concep¢des de Aradjo (2006), Menegolla
(2014) e Freire (2015 e 2019), além de documentos legais relativos a EJA.A pesquisa permitiu
compreender que as metodologias de ensino a serem utilizadas na EJA devem ser planejadas de
forma a estruturar o fazer docente. Verificou-se que entre as estratégias de ensino utilizadas pelos
professores da EJA na EMEF Sabino Ribeiro, no processo de ensino desenvolvido no EJA EF I,
encontram-se: exposicao dialdgica, valorizagdo dos conhecimentos prévios dos alunos e partilha
das vivéncias cotidianas. Conclui-se que o trabalho docente na EJA requer compromisso e respeito
com os educandos e deve ser desenvolvido considerando tanto a dimenséo educativa, visando a
aprendizagem, como a afetiva, objetivando a valorizacgéo ser.

Palavras-chave: Perfil docente. Educagéo de Jovens e Adultos. Metodologias de Ensino.

ABSTRACT: Using appropriate methodologies for teaching young people and adults has been a
challenge in the field of Youth and Adult Education (EJA). This work had the general objective of
discussing the methodologies adopted by EJA teachers, in elementary education, regarding the
promotion of necessary learning in the modality. And as specific objectives: to understand about
the teaching methodologies for youth and adults and to identify the teaching methodologies used
by the teachers of the Municipal Elementary School Coronel Sabino Ribeiro, in the municipality
of Maruim / Sergipe / Brazil. It is a field research with a qualitative approach, which considered
in the theoretical framework the conceptions of Aradjo (2006), Menegolla (2014) and Freire (2015
and 2019), in addition to legal documents related to EJA. The research allowed us to understand
that the teaching methodologies to be used in EJA must be planned in order to structure the
teaching profession. It was found that among the teaching strategies used by EJA teachers at EMEF
Sabino Ribeiro, in the teaching process developed at EJA EF I, there are: dialogic exposure,
valuing students' previous knowledge and sharing daily experiences. It is concluded that the
teaching work at EJA requires commitment and respect with the students and must be developed
considering both the educational dimension, aiming at learning, as well as the affective, aiming at
being more valued.

Keywords: Teacher profile. Youth and Adult Education. Teaching methodologies.
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1 INTRODUCAO

A educacéo de adultos, passou a ser considerada legalmente no &mbito nacional a partir
da constituicdo de 1934, que determinou, pelo art. 150 a responsabilidade da Unido pelo ensino
primario integral gratuito e de frequéncia obrigatdria extensivo aos adultos. Em 1996, com
aprovacao da Lei n.° 9.394, que instituiu as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 20 de
dezembro de 1996, reafirmou-se o direito dos jovens e adultos trabalhadores ao ensino basico,
além do dever publico em sua oferta gratuita, delegando responsabilidades aos entes federados
por meio da identificagdo e mobilizagcdo da demanda, com garantia ao acesso e permanéncia. A
lei regulamentou a educacao de jovens e adultos (EJA) como modalidade da educacdo basica.

Acrescenta-se a base legal, o Parecer n.° 11, de 10 de maio de 2000. Documento no
qual se amplia o entendimento e a caracterizagdo da EJA. Esse dispositivo em conjunto com a
Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 5 de julho de 2000, sustenta as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) para a Educacéo de Jovens e Adultos.

As DCN da EJA devem ser, obrigatoriamente, observadas na oferta e na estrutura dos
componentes curriculares de ensino fundamental e médio dos cursos que se desenvolvem,
predominantemente, por meio do ensino, em instituicdes proprias e integrantes da organizacao
da educacdo nacional nos diversos sistemas de ensino, a luz das especificidades dessa
modalidade de educacao.

A partir dessa premissa elege-se a pergunta norteadora deste estudo: quais as
metodologias de ensino adotadas pelos professores da EJA na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Coronel Sabino Ribeiro (EMEF Sabino Ribeiro)?

Esse artigo tem como objetivo geral discutir sobre as metodologias de ensino adotadas
pelos professores da EJA, do ensino fundamental, quanto a promoc¢do da aprendizagem
necessaria na modalidade. No atingimento a esse fim, os objetivos especificos foram:
compreender sobre as metodologias de ensino para a educagao de jovens e adultos e identificar
as metodologias de ensino utilizadas pelos professores da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Coronel Sabino Ribeiro, no municipio de Maruim/Sergipe/Brasil

Nesse sentido, a pesquisa se justifica por considerar que essa modalidade de ensino
requer do docente utilizar metodologias de ensino voltadas para as especificidades da EJA e,
ainda, de se ter professores preparados para atuar nesse campo de ensino, Desse modo, 0
professor da EJA precisa ressignificar as suas competéncias e habilidades para favorecer um

ensino significativo para os alunos.



No delineamento metodoldgico deste estudo utilizou-se a pesquisa explicativa e 0s
procedimentos das pesquisas bibliografica e de campo. Quanto a natureza dos dados, trata-se
de uma pesquisa qualitativa, tendo como principais teéricos Araujo (2006), Menegolla (2014)
e Freire (2015 e 2019). A pesquisa de campo segundo Gonsalves (2011) tem intencdo de buscar
informacdes de forma direta com a populacdo e no ambiente investigado, objetivando entender
e explicar o problema pesquisado.

Os dados de campo foram coletados nos meses de fevereiro e marco de 2020, na EMEF
Sabino Ribeiro, localizada no municipio de Maruim, estado de Sergipe, por meio da aplicagdo
de questionario com os professores da EJA. A escola contava no periodo com dois professores
lecionando no ensino fundamental 1 (EJA EF I). na modalidade. Esses constituiram-se no
universo dos sujeitos pesquisados.

Foram observadas aulas em duas turmas, uma formada pelo 1° e 2° ano e a outra pelo 3°
e 4° ano do EJA EF I. O questionario aplicado aos professores foi composto de 14 perguntas,

abertas e fechadas.

2 METODOLOGIAS DE ENSINO PARA EJA

As metodologias de ensino ou estratégias como denominadas também pelos educadores,
visam contribuir para o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem aos estudantes.
Assim sendo, faz-se necessario esclarecer o que é metodologia de ensino. Segundo Aradjo
(2006, p. 27):

A metodologia de ensino que envolve 0s métodos e as técnicas é tedrico-
pratica, ou seja, ela ndo pode ser pensada sem a pratica, e ndo pode ser
praticada sem ser pensada. De outro modo, a metodologia de ensino estrutura
0 que pode e precisa ser feito, assumindo, por conseguinte, uma dimensdo
orientadora e prescritiva quanto ao fazer pedagogico, bem como significa o
processo que viabiliza a veiculagéo dos conteudos entre o professor e o aluno,
quando entdo manifesta a sua dimenséo pratica.

Dessa maneira a metodologia de ensino pode ser entendida como um conjunto de acdes
desenvolvidas pelo professor visando atingir os objetivos apresentados em sala de aula e néo
CoOmo um roteiro prescritivo que procura proporcionar uma agdo mecanizada a qual desvaloriza
0 contexto em que estudante esta inserido (ARAUJO, 2006). Por isso, é necessario que o
docente tenha compreensdo para que, como e a quem ele estd ensinando, entdo, a partir dai,

aplicar uma metodologia que contemple as necessidades educacionais do aluno. Dessa forma,



ele aprimora continuamente a sua pratica pedagodgica, buscando conhecimento, para
desenvolver habilidades e competéncias voltada para este campo de atuagao.

Destaca-se, nesse sentido, a existéncia Método Freiriano (1960), desenvolvido pelo
educador Paulo Freire para alfabetizacdo de jovens e adultos e que ficou conhecido em todo no
ambito nacional e internacional. Esse método tinha como perspectiva que o “alfabetizando”
deveria ser estimulado a juntar silabas, formando palavras, tiradas do seu préprio quotidiano e
dos seus conhecimentos adquirido com experiéncias vividas, as chamadas “palavras
geradoras”, que fariam com que este aluno se apropriasse da escrita e da palavra se politizar,
tendo uma visdo de tudo da linguagem e do mundo. Seria a leitura da palavra, possibilitando a
leitura do mundo, o que se denominou mais tarde de letramento.

A proposta de alfabetizacdo de jovens e adultos de Paulo Freire, € uma alfabetizacdo
critica, baseado na mediacdo e no convivio com os alunos e ndo uma alfabetizacdo mecéanica
baseado em métodos repetitivos e tradicionais. Porém baseia-se na interlocugdo e na cria¢do de

significados. Freire (2019, p.16) afirma que

[a] concepgdo critica da alfabetizagdo nédo seré feita a partir da mera repeticdo
mecanica de pa-pe-pi-po-pu, la-le-li-lo-lu que permitem formar pula, pelo, I3,
li, pulo etc., mas através de um processo de busca, de criagdo em que 0s
alfabetizados séo desafiados a perceber a significagdo profunda da linguagem
e da palavra.

O método de Freire ndo é uma técnica de alfabetizacdo, mas sim uma estratégia de
ensino que leva o aluno a construir um pensamento critico e reflexivo, e ndo apenas receber
informacg0des copiada pelo educador. No método freiriano onde aluno e professor procuram
superar uma primeira visdo magica por uma visao critica do mundo em que vivi, partindo para
amodificacdo do contexto vivido, 0 método de Freiriano é dialético numa perspectiva dialdgica,
que ndo permite sequéncias rigidas e inflexiveis deve conter a realidade, as experiéncias, 0
contexto, a vida desse educando deve ser o ponto de partida para um método dialogado,
entender o eu e 0 outro em uma relacdo dialogica, enxergar as relacdes imbricadas em uma
relacdo ética e, a0 mesmo tempo, dialética.

O uso apenas de exposicdo € criticado por Freire (2019) nestes termos: na concepcao
“bancaria” da educagdo, educar ¢ o ato de depositar, de transferir, de transmitir valores e
conhecimentos. Em contestagdo a educagio “bancaria”, Freire (2019) justifica uma concepg¢ao
problematizadora da educacgdo, na qual o0 método dialogado é necessario, incluindo o dialogo

nas aulas. Ao contrario, Paulo Freire recomenda a construcdo do saber de maneira conjunta, em



que o docente une as informag6es e os conhecimentos prévios dos alunos, sendo capaz de
mostrar os conteldos a classe, que teriam poder e espaco para perguntar 0s novos saberes.

O método expositivo dialdgico, defendido por Freire, estd centrado nos assuntos,
reproduzindo-se na interacdo oral entre educador e aluno, provocando modifica¢Ges nas aulas
e despertando o maior interesse dos educandos, podendo contribuir para tornar a aprendizagem
significativa, uma vez que considera a experiéncia dos envolvidos e pode ser combinado com
outras metodologias pedagdgicas. Para Libaneo (2013, p. 195) ndo se pode “[...] deixar de lado
0 método expositivo e sim considera-lo no conjunto das formas didaticas de conducao da aula
€ como uma etapa no processo de estimulacdo e dire¢do da atividade independente dos alunos”.

Desse modo as metodologias utilizadas na EJA devem considerar a partilha de
experiéncias entre o professor e os alunos valorizando na mediacdo dos conteldos o0s
conhecimentos e as vivéncias cotidianas. O docente deve incorporar em sua pratica pedagdgica
metodologias que auxiliem e promovam o processo de ensino-aprendizagem de seus alunos,
tornando-o um processo prazeroso e, sobretudo, significativo para o educando.

Entende-se que as metodologias de ensino na modalidade ndo podem se tornar
mondtonas ou rotineiras para que os alunos ndo acabem desvalorizando as aulas. O professor
deve optar, portanto, pela criatividade em sala de aula. Os conte(ldos também precisam estar

articulado aos interesses do publico da EJA.

A selecdo dos conteudos é de alto valor pedagdgico, que deve estar
direcionados aos interesses sociais, culturais e histérico dos alunos, para
que as aulas sejam significativas e atraentes, que sirva para despertar
ideoldgico, conduzindo para o meio social como cidaddo critico, questionador
e formador de opinibes (MENEGOLLA, 2014, p. 9, grifo nosso).

Desse modo a selecdo dos contetdos deve atender as necessidades sociais e individuais
dos discentes, contribuindo para o ensino e a aprendizagem de modo que eles ressignifiquem
0s conhecimentos prévios que trazem para a escola e participem de maneira efetiva nas aulas.
Essa selecdo também deve visar a formacdo de cidaddaos mais autbnomos, criticos e reflexivos,

para que possam atuar mais ativamente na sociedade.
3 TERITORIO E SUJEITOS DA PESQUISA

A escola esta localizada na cidade de Maruim — SE, na rua Dr. Jose De Freitas Leitao,

S/N, Boa Hora, possui em media de 600 alunos, sendo 39 alunos na EJA, sdo duas turmas sendo



dividida em 1° e 2° ano do ensino fundamental e 3° e 4° ano, ministradas por 2 professores, 1
em cada turma. O horério da EJA funciona das 18h30 as 21h30.

Existe o entendimento que o perfil docente para atuacdo na EJA deve considerar o
trabalho a ser realizado diante das especificidades da modalidade, o que acrescenta implicacGes
a atuacdo dos professores da EJA, como considerar que a docéncia tem por propoésito
concretizar processos pedagogicos a fim de que os alunos atinjam a aprendizagem. Esse é um

desafio para os professores da modalidade, pois existe uma

[...] diversidade de publicos (uma vez que suas classes sdo compostas por
alunos de faixas etarias variadas, desde os 15 anos até os 70), de universos
culturais e visdes de mundo, de tempo de escolarizacdo e de concepgdo de
escola. Sdo elementos que interferem na pratica docente do professor da EJA.
[...] sobre a formacdo, a carreira e as praticas educativas dizem respeito a
formacéo do professor de maneira genérica. (JARDILINO; ARAUJO, 2014,
p. 140)

Na busca por identificar a formacéo académica dos professores diante das exigéncias de
atuacdo docente para a modalidade, foi levantado o perfil académico e de atuacdo profissional
dos sujeitos. Dentre eles, o professorl era licenciado em Pedagogia e graduado em Psicologia
Clinica Institucional, tinha 27 anos de atuacdo na docéncia e h4 quinze meses lecionava na EJA.
O professor2, era licenciado em Pedagogia, tinha 35 anos de atuagdo na docéncia e ha 20 anos
lecionava na EJA. Constatou-se, assim, que os professores eram experientes na docéncia e
apenas um tinha menos de dois anos de atuacdo na modalidade.

Verificou-se que os docentes tém participado de formacédo continuada. Eles sinalizaram
que participam de palestras e cursos que acontecem no Centro de Qualificacdo, localizado na
cidade Maruim. Nesse sentido, entende-se como fundamental que os professores busquem
atualizarem-se, pois como afirma Romanowski (2010), a formacdo docente deve ser

considerada como continuum e precisa esta sendo realizada de maneira constante.

A formacdo continuada é uma exigéncia para 0s tempos atuais. Desse modo,
pode-se afirmar que a formacéo docente acontece em continuum, iniciada com
a escolarizagdo bésica, que de pois se complementa nos cursos de formacao
inicial, com instrumentalizacdo do professor para agir na pratica social, para
atuar no mundo e no mercado de trabalho; continua ao longo da carreira do
professor pela reflexdo constante sobre a pratica, continuada dos estudos em
cursos, programas e projetos. (ROMANOWSKI, 2010, p. 138)

No ambito da formacdo docente, é preciso considerar que as instituicbes de ensino

superior ocupam um papel essencial, porém ndo é o unico, para a formacdo dos professores, a



formacdo continuada deve ser vista como uma aliada dos profissionais, uma vez que contribui
para a evolucgdo continua do trabalho do educador, podendo leva-lo a dar novo significado as
praticas pedagdgicas.

As exigéncias para o trabalho com as especialidades da EJA requerem que 0s
professores possuam competéncias para ensinar na area a fim de que possa enfrentar os desafios

que se apresentam na modalidade.

4 PRATICA DOCENTE: AS ESTRATEGICAS METODOLOGICAS NA
EJA ADOTADAS NA EMEF SABINO RIBEIRO

A segunda parte do questionario teve como preocupacdo compreender os sentidos e
significados que os professores atribuem ao trabalho na EJA, bem como identificar as
metodologias que eles adotam. Ao serem questionados sobre 0 que representa ensinar na EJA,

0S sujeitos responderam:

E fazer adaptacBes na turma nos temas na abordagem e no tratamento que da
a turma. E esta aprendendo com eles, mais do que ensinar, experimentando
novos conhecimentos. (professorl, 2020).

E um caminho novo a percorre, novas descobertas, novas metodologias com
diferentes métodos para se chegar ao conhecimento ainda ndo existente do
cotidiano dos alunos. (professor2, 2020).

Os relatos apontam para necessidade do professor da EJA fazer adaptacdes no processo
de ensino, uma vez que ensinar na modalidade exige considerar as especificidades do publico.
Verifica-se que que ambos apontam para o sentido do novo, em termos de conhecimento,
descobertas e metodologias. Assim, percebe-se que os docentes compreendem a necessidade
de usar metodologias diferenciadas, mas sinalizam que o ensino na modalidade € um caminho
de aprendizagem e experimentaces.

Quanto aos tedricos que inspiram 0s sujeitos pesquisados, 0s professores apontaram
para Jean Piaget, Paulo Freire e VVygotsky. Considera-se como significativo e coerente com o
trabalho na EJA fundamentar a pratica docente nesses tedricos. Freire € considerado um
referencial mundial para a educacéo de adultos e Piaget e Vygotsky contribuem para diversas
perspectivas que sdo necessarias ao trabalho docente na EJA, como o desenvolvimento da

aprendizagem e interag&o.



Ser um educador de jovens e adultos requer saber criar lacos por meio da interacéo,
procurando conhecer e compreender os seus alunos, a fim de auxilia-los na construgdo de uma
aprendizagem significativa. Nessa perspectiva, a metodologia é um fator determinante para seu
trabalho. Assim, quanto as metodologias que os docentes pesquisados utilizam em suas aulas,

0S professores destacaram:

Procuro utilizar metodologias diferenciadas, baseadas na realidade dos
discentes, ao seu cotidiano e a sua localidade, valorizando a oralidade de cada
aluno, respeitando a diferenca de idade e aproveitando de cada um o que traz
do seu dia a dia. (professorl, 2020).

Utilizo metodologias que venham atender as expectativas desse publico,
garantindo assim o desenvolvimento do aluno e automaticamente a incluséo e
devolvendo sua dignidade. (professor2, 2020).

Percebe-se nesses relatos a preocupacao dos docentes para desenvolver o trabalho com
o aluno respeitando as experiéncias de vida de cada um, proporcionando o crescimento, com
tarefas articuladas a realidade pessoal, partindo dos conhecimentos prévios para ressignificacao
dos conhecimentos. Além disso, os professores indicam compreender a necessidade de
metodologias diferenciadas, que atendam as especificidades dos sujeitos da EJA. Indicando,
assim, metodologias como contextualizacdo, valorizacdo da oralidade e dos conhecimentos
prévios e valorizagédo do ser.

Destaca-se quanto a valorizacdo do ser, o entendimento de Freire (2015) sobre os
processos formativos da docéncia, que devem incorporar, além do exercicio da criticidade, o
reconhecimento do valor das emocdes, da sensibilidade, da afetividade e da compreensdo do

outro. Entende-se quanto a esse aspecto que

[...] uma prética baseada na afetividade e valorizagdo do ser permite o
desenvolvimento das relagBes interpessoais e influencia a qualidade do
trabalho docente na EJA. Qualquer relagdo desse tipo implica considerar o
contexto e as caracteristicas identitarias dos sujeitos envolvidos, sendo
possivel que o educador aprenda a lidar com as emocdes, 0s sentimentos e 0
reconhecimento do outro. (MACHADO, 2020, p. 168).

Quanto aos recursos didaticos os docentes sinalizaram que ndo utilizam recursos
diferenciados, mas sim diversificado. Nesse sentido, o professorl destacou que por meio dos
recursos ele desenvolve habilidades especificas e obtém sucesso na aprendizagem dos alunos.

E o professor 2 afirmou que procura contextualizar, sair da rotina, para ndo ficar focado somente



no contexto em si, diversificando e empregando a interdisciplinaridade até atingir o objetivo
final.

Esses entendimentos refletem a percep¢éo dos professores quanto ao uso dos recursos
didaticos, apontando tanto para as finalidades do seu uso (aprendizagem) quanto para o
emprego diversificado deles e das abordagens adotadas. Os recursos sdo entendidos por eles
como promotor de habilidade necessarias de serem construidas e a sua diversificacao pode estar
articulada ao uso das abordagens contextualizada e interdisciplinar.

Em relacdo a valorizacdo pelos professores dos conhecimentos prévios que os alunos

trazem para escola, os professores destacaram:

Observo o aluno durante todo o processo de ensino e procuro descobrir a
melhor maneira do aluno dominar o conteldo respeitando suas limitacfes
(professorl, 2020).

Se o professor for um bom observado sabera aborda-lo. Costumo antes de
pensar os contetdos, fazer perguntas direcionadas a classe para descobrir 0
que o aluno ja sabe, trouxe ou aprendeu. (professor2, 2020).

Percebe-se pelo exposto, que os docentes da escola valorizam os conhecimentos prévios
dos alunos e tém o cuidado de identificar esses conhecimentos por meio da observacao e do
dialogo, a fim de incorpora-los a dindmica das aulas. Considera-se pertinente e importante que
que os conteudos mediados sejam contextualizados, pois esta perspectiva aproxima o
conhecimento da realidade vivenciada por sujeitos da EJA. E compreende-se que 0 uso da
abordagem interdisciplinar contribui de forma significativa para a aprendizagem no ensino
fundamental, inclusive, na EJA.

Os professores da modalidade devem considerar o uso da interdisciplinaridade e, nesse
sentido, possuirem competéncias para sua aplicacdo. Evidencia-se nessa dire¢cdo, que Machado
(2020) aponta como sendo um dos indicadores de qualidade na formacéo de professores para a
EJA, relativa a dimensdo curriculo, formar o docente para o trabalho com essa abordagem, que
pode ser aplicada por meio de projetos voltados as necessidades dos sujeitos, da escola e do
trabalho.

Por fim, sobre o perfil do docente para a EJA, os professores pesquisados salientaram
que € necessario o profissional ser especial, sendo capaz de identificar o potencial de cada aluno
(professorl, 2020), comunicativo, observador, estrategista, criativo, dindmico e ter autoestima

(professor2). Entende-se que essas sdo caracteristicas importantes para atuacdo docente na



modalidade e que permitem a construcdo de um perfil mais contemporaneo de educador, que

se relaciona tanto as dimensdes educativas como afetiva e profissional.

5 CONCLUSAO

Esta pesquisa permitiu compreender que as metodologias de ensino a serem utilizadas
na EJA devem ser planejadas pelos professores. de forma a estruturar o fazer docente. Propiciou
conhecer o perfil dos professores da EJA na EMEF Sabino Ribeiro, sendo todos licenciados e
com experiéncia de décadas na docéncia.

A investigacdo possibilitou, ainda, identificar as estratégias utilizadas pelos professores
da EJA na EMEF Sabino Ribeiro, no processo de ensino desenvolvido no EJA EF I, sendo
essas: exposicdo dialdgica, valorizacdo dos conhecimentos prévios dos alunos e partilha das
vivéncias cotidianas entre o professor e alunos. Verificou-se que professores também buscam
contextualizar os contetdos com realidade vivenciada pelos educandos e e utilizar a abordagem
interdisciplinar.

A anélise dos relatos docentes indicou que o trabalho na EJA é entendido no sentido de
novas conhecimentos, aprendizagens e experiéncias, tanto para o aluno como o professor. No
tocante as metodologias adotadas em sua prética, existe a preocupacdo em desenvolvé-las de
maneira a respeitar as experiéncias de vida dos sujeitos, seu cotidiano, oralidade e diferencas.
Os professores demonstraram compreender o trabalho na EJA e o respeito as especificidades
da modalidade.

Conclui-se que o trabalho docente na EJA requer compromisso e respeito com 0s
educandos e deve ser desenvolvido considerando tanto a dimensdo educativa, visando a
aprendizagem, como a afetiva, objetivando a valorizacdo ser. E as metodologias devem
valorizar os conhecimentos prévios dos alunos e oportunizar a ressignificacdo desses

conhecimentos e a partilha de experiéncias significativas entre professor e aluno.
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ANIMACOES E TEMAS CONTEMPORANEOS: A RELACAO DOS
DESENHOS ANIMADOS COM A TRANSVERSALIDADE NA
EDUCACAO

Jodo José de Araujo Neto!
Marcia Alves de Carvalho Machado?

RESUMO: O presente artigo tem como objetivo elucidar como as animagdes, em suas
diferentes midias, seja o0 cinema, a televisdo ou a internet podem ser utilizadas como recursos
didaticos para a mediacdo dos temas contemporaneos na educacao basica. Discute, ainda, as
orientacdes dadas pela Base Nacional Comum Curricular relativas a esses temas. A base teorica
esta fundamentada em autores como Edgar Morin (2014) e Matos et al. (2014), e em
documentos norteadores da educacdo basica, a exemplo da BNCC, tendo sido construido por
meio de uma abordagem explicativa acerca dos dados qualitativos analisados. A pesquisa parte
de uma andlise da trajetéria dos temas contemporaneos nos documentos orientadores que
fundamentam os curriculos da educacdo basica. A conclusdo do presenta artigo indica que as
animac0es, ainda que ndo sejam a Unica ferramenta existente para que o estudante construa
conhecimento sobre os temas transversais, podem ser usadas pelo educador como recurso
significativo, ludico e interativo. O uso das animacgdes para estudo de tematicas
contemporaneas, alinhados ao trabalho de discussdo posterior do professor e a estratégias
pedagdgicas, possibilitam o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizado de forma
efetiva e adaptado aos interesses imagéticos do estudante, propiciando a formacéo de um aluno
critico, reflexivo e criativo.

Palavras-chave: Animagdes. Temas contemporaneos. Estratégias de ensino.

ABSTRACT:

The purpose of this article is to elucidate how animations, in their different media, be it cinema,
television or the internet, can be used as didactic resources for the mediation of contemporary
themes in basic education. It also discusses the guidelines given by the National Common
Curricular Base regarding these themes. The theoretical basis is based on authors such as Edgar
Morin (2014) and Matos et al. (2014), and in documents guiding basic education, such as the
BNCC, having been constructed through an explanatory approach about the qualitative data
analyzed. The research starts from an analysis of the trajectory of contemporary themes in the
guiding documents that support the basic education curricula. The conclusion of this article
indicates that animations, even though they are not the only existing tool for the student to build
knowledge on cross-cutting themes, can be used by the educator as a meaningful, playful, and
interactive resource. The use of animations for the study of contemporary themes, aligned with
the teacher's later discussion work and pedagogical strategies, enable the development of the
teaching-learning process effectively and adapted to the student's imaginary interests, providing
the formation of a critical student, reflective and creative.

Keywords: Animations. Contemporary themes. Teaching strategies.

1 Académico do curso de Pedagogia da Faculdade Sdo Luis de Franca.
2 Trabalho orientado pela professora Dra. Marcia Alves de Carvalho Machado, regente da disciplina TCC.



1 INTRODUCAO

O presente artigo tem como objetivo elucidar como as animagdes, em suas
diferentes midias, seja o0 cinema, a televisdo ou a internet podem ser utilizadas como recursos
didaticos paraa mediacdo dos temas contemporaneos no ensino basico. Principalmente, em um
periodo onde a propria produgdo audiovisual se encontra no seu apice de desenvolvimento,
construindo diversas histérias animadas vinculadas a ideologias contemporaneas e a discursos
sociologicos e antropoldgicos que estdo ganhando palco no seculo XXI.

Com o tempo, a busca por metodologias ativas que pudessem fazer com que 0s
alunos, entre teoria, pratica e reflexdo, construissem um conhecimento sistematizado e sélido,
trouxe & luz formas de mediar esses conhecimentos em harmonia com o0s interesses dos
estudantes, a realidade na qual eles vivem e aquilo que precisa estar em discussao na situagéo-
limite iniciada em sala de aula. Falar sobre algo tdo contemporaneo quanto os temas transversais
sem primeiro mobilizar a ideia de eventos sazonais como a Consciéncia Negra, O Dia da
Arvore, da Agua, das Mulheres, que parecem ser a resposta para essa ramificacio do
conhecimento que transpassa toda a educacao, fomenta a construgdo de novas estratégias para
se trabalhar essas teméticas.

A obsolescéncia de atribuir toda essa necessidade de discussdo dos temas
transversais atrelado apenas as eventos pontuais (dias comemorativos), expurga parte das
contribuicbes que o aluno por ventura poderia ter, inclusive, quanto a esclarecer davidas sobre
conhecimentos que muitas vezes se encontram omitidos entre as diversas questdes que cada
tema carrega pelas suas entrelinhas. Ainda que existam diversas metodologias que consigam
trabalhar grande parte dessa busca pelo desconhecido ou translicido mundo dos temas
contemporaneas, os desenhos animados também podem ser uma via para a compreensao das

tematicas e a aprendizagem por meio da transversalidade.

Neste trabalho cientifico a metodologia delineia-se pela pesquisa de cunho
explicativo, por meio de dados qualitativos obtidos com base nas pesquisas bibliografica e de
campo. O primeiro tipo de pesquisa, considerado por Malheiros (2011) como um procedimento
que busca chegar a conclusdes com base no que ja foi discutido anteriormente sobre

determinada temaética, possibilitou a compreensdo sobre o0s temas transversais ou



contemporaneos pertinentes a educacdo basica. JA4 o segundo tipo de pesquisa exigiu um
encontro mais direto (GONSALVES, 2008) com as animag0es analisadas.

Utiliza-se na base tedrica desta pesquisa as concepg¢bes de Morin (2014) sobre o
cinema e sua relacdo com o homem imaginario, Matos et al. (2014) no que trata dos
fundamentos antropologicos e socioldgicos, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
guanto as orientacOes sobre o0s temas transversais, assim como, artigos sobre o uso das
animacdes na educagéo.

Na pesquisa de campo sdo analisadas cinco animagdes, In A Heartbeat, Dirty Paws,
Steven Universo, Wall-E e Peixonauta, que tratam sobre Género, Sexualidade e Meio Ambiente
por meio de metaforas ou de forma objetiva, onde os préprios protagonistas, ao se depararem
com as questdes tratadas do tema comportam-se com naturalidade ou preocupacédo as quais 0
aluno pode encontrar-se em um dilema de como ele vera o que esta sendo exposto na animagao
em relagdo ao que se temas transversais projeta da mesma forma em seu contexto, em seu
mundo.

Inicialmente, realiza-se uma analise sobre o0 que sdo 0s temas contemporaneos a luz
da BNCC e sua finalidade no curriculo escolar. A segunda se¢do trata sobre o que sdo 0s
desenhos animados e como foi seu processo de desenvolvimento durante o tempo.
Posteriormente, sdo tecidas analises sobre como as animagfes se encontram presentes nas
diferentes plataformas de midia. Na quarta parte analisa-se como os desenhos In A Heartbeat
(Estados Unidos, 2017, 4 minutos, R-L3%), Dirty Paws (Estados Unidos, 2015, 5 minutos, R-L),
Steven Universo (Estados Unidos, 2013, 11 minutos por episodio, R-L), Wall-E (Estados
Unidos, 2008, 98 minutos, R-L) e Peixonauta, Agente Secreto da O.S.T.R.A (Brasil, 2012, 11
minutos por episodio, R-L) tratam os trés temas contemporaneos em sua narracdo. Por fim, nas
consideracdes finais retoma-se 0s objetivos da pesquisa e se expde sobre a funcionalidade dos

recursos analisados.

2 A TRANSVERSALIDADE NA BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR

Em relacdo a BNCC, em 2017, foram aprovadas as orientag0es para as etapas da

Educacéo Infantil e do Ensino fundamental e, em 2018, aprovou-se as do Ensino Médio. A base

3 R-L é uma das seis classificacdes indicativa ou faixas etérias utilizadas para informar a partir de qual idade
aquele conteudo é indicado para o publico. A R-L € indicada para o publico Livre, onde qualquer pessoa pode
consumir o que esta sendo exibido, pois ndo possui um conteido potencialmente prejudicial.
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€ um documento de carater normativo, obrigatorio, possuindo em sua estrutura uma matriz
organica que busca por meio de uma parte geral e uma parte diversificada criar um ambiente de
aprendizagem efetivo dentro das escolas em conformidade com o Plano Nacional de Educagéo
(PNE). Em seu processo de formagéo recebeu uma contribuicdo relevante dos PCNs¥.

Como ndo esta vinculado a uma disciplina em especifico ou uma realidade geral,
necessitando ser trabalhado transversalmente em cada area de conhecimento, os temas
contemporaneos precisam ser adaptados ao contexto dos alunos conforme o profissional da
educacdo intervir em colabora¢do com aquela cultura ou sociedade em que a sua escola esta
inserida. Os temas podem ser a base para aulas ou projetos que tratam sobre a Etica, Pluralidade
Cultural, Saude, Cidadania, ou Meio Ambiente, Género e Sexualidade, que serdo as partes
investigadas neste artigo cientifico.

Cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas
respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e
as propostas pedagogicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam
a vida humana em escala local, regional e global, preferencialmente de forma
transversal e integradora (BRASIL, 2017, pg. 19).

Ainda, em busca de melhores resultados que pudessem incumbir um impacto maior
no ambito escolar, foram estabelecidos alguns parametros que filtrassem os assuntos de maior
necessidade naquele momento politico, cultural e social que estivesse ligado a nacdo como um
todo. Estdo entre esses critérios: a urgéncia social, a abrangéncia nacional, possibilidade de
ensino e aprendizagem no ensino fundamental e favorecer a compreensdo da realidade e a

participacao social.

A proposta de transversalidade traz a necessidade de a escola refletir e atuar
conscientemente na educacdo de valores e atitudes em todas as areas,
garantindo que a perspectiva politico-social se expresse no direcionamento do
trabalho pedagdgico; influencia a definicdo de objetivos educacionais e
orienta eticamente as questdes epistemoldgicas mais gerais das areas, seus
conteudos e, mesmo, as orientagdes didaticas (BRASIL, 1997, p. 30).

Como os temas transversais ndo fazem parte das areas de conhecimentos
disciplinares ou ndo deriva delas, o professor tem a possibilidade de segmentar a aprendizagem
e discussdes sobre os mesmos, trabalhando pedagogicamente de forma estratégica de acordo

com as necessidades da sala naquele momento. Além disso, a responsabilidade se torna mais

37 Os PCNss sdo diretrizes elaborados pelo Governo Federal que auxiliavam os docentes a nortear os conte(idos
fundamentais alinhados em cada disciplina. Eles séo divididos do 1° ano até 0 5° ano e do 6° ano até 0 9% ano, ainda
fragmentando-se entre as disciplinas ministradas em sala de aula.



complexa a medida que ndo existe uma programacdo pré-estabelecida como ocorre com as
disciplinas. O mediador, em seu planejamento diario, devera encontrar estratégias que
possibilitem a inser¢do dos temas em sua aula sem ser condescendente com a visao infima e
reducionista de transformar algo tdo importante como o0s temas transversais em um momento
vago.

E relevante sempre se atentar quais sio as ramificacdes presentes nos temas que
podem ser exploradas, fazendo a relagdo com o que os alunos vivenciam no ambito escolar e
social. Faz-se necessario contextualizar com fatos, evidéncias, situacfes concretas vividas pelos
alunos, estimulando o interesse pela aprendizagem dos temas. O que é fundamental para
eliminar os (pré)conceitos e gerar atitudes, hipdteses e questionamentos.

E importante que os estudantes caminhem até as vicissitudes sociais, culturais e
politicas que o professor deseja que eles possam, através da sua criticidade, de sua cidadania e
de sua experiéncia civil, refletir em foco dessas urgéncias que se encontram parte de uma época
gue deveria ndo ser mais compativeis com essas possiveis problematicas estabelecidas em meio
a discusséo das tematicas.

A BNCC aponta para objetos de conhecimento e saberes que sao partes integradores
dos temas contemporaneos. Um exemplo claro € a unidade tematica de vida e evolugéo, do 8°
ano, que tem a sexualidade como um dos seus objetos de conhecimento, desenvolvendo
habilidades que busquem o entendimento das multiplas dimensdes da sexualidade humana em
seus aspectos bioldgico, sociocultural, afetivo e ético. Também é apresentado na mesma
unidade tematica do 1° ano o objeto de conhecimento de respeito a diversidade, que tem como
objetivo a valorizacao, o respeito e 0 acolhimento as diferentes formas de expressées que ha na
sociedade. O meio ambiente se apresenta em varias unidades tematicas, como na de vida e
evolucdo, visando os fendmenos e os impactos ambientais, ndo tratando unicamente do
ecossistema, da fauna e da flora, mas também o meio social e os dilemas que o afligem, como
enchentes.

Na Educagdo Infantil, a Base traz os campos de experiéncia “O eu, o outro € 0 nds”,
“Corpo, gestos e movimentos”, “Escuta, fala pensamento e imaginacao” e “Espagos, tempos,
quantidades, relacdes e transformagdes” para que o professor possa ter a possibilidade de
trabalhar esses temas ainda no periodo infantil do sujeito, que é alguém que esta construindo
sua identidade pessoal e coletiva. A partir desses campos, o estudante podera entender a si
mesmo, formando sua personalidade por meio das suas experiéncias e aprendizagens, pois é na
“[...] interagdo com os pares e com adultos que as criangas vao constituindo um modo proprio

de agir, sentir e pensar e vdo descobrindo que existem outros modos de vida, pessoas diferentes,
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com outros pontos de vista” (BASIL, 2017, pg. 40). Por fim, entender a dindmica sociocultural
e ambiental dos diversos espacos nos quais os alunos vivem, desenvolvendo a curiosidade sobre

o funcionamento do mundo.
3 DAS ANTIGAS ANIMAC}C)ES ATE O ATUAL PALCO ANIMADO

Os desenhos animados®® sio o resultado de um longo processo de desenho, criagio
de um enredo, dublagem e uma relacdo préxima do publico-alvo com o que ird ser exibido
naquele produto final. Através de varios desenhos, ou frame®, a juncdo de milhares dessas
composicdes visuais possibilitam a movimentacao de personagens caricatos e de cenarios que
dardo vida a uma historia com diferentes pontos, uma jornada, um climax, um final feliz, sejam
eles segmentados em episodios, como uma série animada, ou em um corte por inteiro de alguns
minutos a mais, como um curta ou longa-metragem. “A palavra ‘animag@o’ deriva do verbo
latino animare, que significa dar movimento, ou dar vida, a algo. Porém esse termo s6 passou
a ser utilizado para se referir a imagens em movimento no século XX” (BEZERRA, 2012, p.
1886).

Justamente por consistir em uma ferramenta que desperta interesse nos alunos,
pela estéria e pelos dilemas gque comumente a mesma apresenta, pode
favorecer o trabalho pedag6gico, inclusive a descentracdo de quem a assiste
para o contexto em foco, bem como, a transposi¢cdo do mesmo para a vida
cotidiana. (SILVA JUNIOR, TREVISOL, 2009, p. 5045).

A autora apresenta um perfil das animagfes a partir da concepcao de que essas
precisam estar vinculadas a algum interesse. Por mais que uma crianca se sinta feliz por ver um
personagem monocromatico na tela, como ocorria ha décadas com Walt Disney e o seu, ainda
tdo atual, Mickey, ela objetiva assistir o desenho com alguma intencdo. Esse método de se ter
a atencdo do publico precisa ser um dos critérios fundamentais, afinal, ndo estd se falando
apenas de entretenimento, mas também de um feedback que ira garantir o retorno financeiro
esperado ao planejar-se toda a estrutura de um desenho animado.

Walt Disney foi um dos precursores das animag¢des em todo o mundo. Em 1928

seria criado o primeiro desenho animado de seu longo portfdlio, intitulado de Steamboat Willie,

38 O desenho animado consiste no processo de construcao de laminas individuais de um filme, podendo ser através
de computagdo gréafica (CGI) ou pela fotografia de desenhos realizados a médo, formando, no final, através da
juncdo dos quadros e de uma determinada velocidade, um filme animado.

39 Frame é uma palavra de origem inglesa que se refere aos quadros de um video, ou seja, cada imagem presente
dentro do filme.



protagonizado pelo tdo famoso camundongo de seu grande elenco animado, Mickey Mouse.
Posteriormente, em 1930 surgiram 0s companheiros do pioneiro de Disney, para que em 1937,

ele arriscasse com sua primeira animacéo, Branca de Neve e 0s Sete Andes.

As animacdes atuam da mesma forma que os filmes de ficcdo, pois tém como
objetivo seduzir tanto adultos quanto criangas. Os desenhos conseguem
articular caracteristicas dos contos infantis com caracteristicas da época que
foram produzidos. Eles incorporam elementos audiovisuais a fim de dar
movimento as imagens (tanto dos livros de contos quanto as imagens
imaginadas pelo publico) e expde tensdes e conflitos presentes no cotidiano
das pessoas (VASCONCELLOS, 2015, p. 116).

Para Bezerra (2012) a animacao, depois de ter passado como um objeto de arte, ela
deixa de ser algo unicamente apreciavel para se tornar mais um produto de entretenimento.
Ainda que a autora relate a importancia do espelhamento que as pessoas como seres sociais
fazem mediante essa necessidade em se ver em algo, alguma acao, ou alguma situagcdo, mesmo
assim existe uma relagdo comercial envolvendo este meio de divertimento. O que nos remete a
um estigma e uma verdade. Por mais que existam animag0es que busquem utilizar sua narracdo
para transmitir ideologias, conceitos éticos e morais, as criangas nem sempre serdo suscetiveis
a serem receptoras desses tipos de vertentes de raciocinio.

O proprio ego® da crianga pode rejeitar o que esta tentando ser implantado 8 medida
que ela notar que aquilo ndo é desejavel naquele momento. Porém, em contrapartida, as
animacdes com suas belas cores, personagens que transbordam carisma, cenarios estonteantes
e trilha sonora empolgante e etérea, ndo € necessario confabular muito para perceber que
Bezerra (2012) esta certa em esclarecer o grande jogo mercadoldgico que existe dentro dos
desenhos animados. Formas de tentar vender produto que, muitas vezes, ofuscam os dilemas
que sdo importantes na narrativa que acabam ficando em segundo plano, em que as criangas,
sem nenhuma orientacdo, almejam pela mercadoria e ndo o impasse social, ético ou ambiental
que esta figurativamente representado na exibicéo.

Por mais que, com a chegada de outras midias essa preocupac¢do em vender produtos
nos desenhos tenha diminuido, ainda existe a presenca desse empecilho em histérias que
possuem potencial para originar discussdes que antigamente seriam mais dificeis de serem

provocadas através de outra metodologia.

40 Ego consiste em uma das instancias que formam a psique humana que esta liga a racionalidade, onde o individuo
equilibra o seu ID, a sua parte primitiva, como desejos, vontade e necessidades, com a sua realidade.



4 A ANIMACAO E SUA RELACAO COM AS PLATAFORMAS DE
MIDIA

Segundo Silva Junior e Trevisol (2009, p. 5043) “a televisdao (do grego tele =
distante e do latim visione = visdo) é um sistema eletrénico de transmissdo de imagens e sons
de forma instantanea”. Essa ferramenta de comunicag@o, como retratam os autores, ganhou um
impulso na década de 80 com a grande taxa de desempregos que assombrava a época. Ja para
Luvielmo e Leivas (2009), o cinema, outro veiculo de comunicacédo, faz parte dessa equipe
também como um condutor cultural, uma forma de linguagem, um espetaculo ou uma
experiéncia de vida. Percebe-se entdo uma similaridade entre as duas midias apesar dos

diferentes impactos que as duas causam na sociedade.

Os meios de comunicacéo, sobretudo os eletrénicos e mais especificamente a
televisdo, além de promover a separacdo do tempo e do espago funcionam
como mecanismos de desencaixe cultural. Por mecanismos de desencaixe
cultural nos referimos aos meios que possibilitam o “deslocamento das
relacGes sociais de contextos locais de interacéo e sua reestruturacdo por meio
de extensoes indefinidas de tempo e espaco”. (FELIPE, FERREIRA, 2010, p.
2).

Durante muito tempo a TV e o cinema foram utilizados como uma forma de se
conseguir chegar mais rapido as criangas, possibilitando essa interacdo mais intima e de
confianga para poder exigir algo em troca daquele entretenimento gratuito ou ndo. Muitos
desses objetivos de troca seria a confabulagdo em espalhar alguma ideia, algum tipo de vivéncia,
alguma previsao, alguma sugestdo inconsciente através de mensagens subliminares, alguma
forma de avaliar teorias atraves da reacdo e critica do publico. Tudo isso varia através de
mecanismos de analise como o Instituto Brasileiro de Opinido Publica e Estatistica (IBOPE)
ou, atualmente, o Rotten Tomatoes.

A internet, tendo como foco principal deste artigo, o Youtube*!, propde a criadores

de contetidos independentes liberar suas animag6es em troca de um feedback rapido e seguro

41 O Youtube consiste numa plataforma de compartilnamento de videos criada em 2005 que tem como objetivo
socializar ideias através do audiovisual por meio de sistemas integrados como a sinalizacdo de elementos
interativos como o like e o deslike que contribuem para saber se o publico gostou ou ndo gostou do contetdo
apresentado. Além disso é possivel compartilhar o video ou se inscrever no canal, local onde os videos de uma
determinada pessoa sao lancados, para receber mais filmes daquele membro. E possivel receber outros feedbacks
por meio da caixa de comentérios, onde os inscritos podem deixar suas criticas em relagéo ao contetido langado.



por um meio de sistema de likes e deslikes, e por um mecanismo de monetizagdo*? chamado
Adsense. Porém, isso ndo tira o peso da quantidade de desenhos eruditos, ou ndo, que podem
ser usadas nesse método educacional diligente, que é a aplicacdo da animacdo. Além disso, 0
préprio Youtube se adapta as categorias de video mais buscadas pelo usuério da conta, podendo
recomendar outras animacdes que facam parte daquilo que vocé busque para a proxima aula.
As animacdes podem funcionar como uma ferramenta de reconfiguracdo ou até
mesmo reproducdo de principios morais, politicos, sociais e culturais. Cabe ao professor
garantir como as animacdes serdo utilizados e quais desenhos devem ser apropriados. Saber
fazer as perguntas certas e levar os alunos a refletirem sobre as tematicas discutidas no que sera

exibido.

5 UMA ANALISE DOS TEMAS TRANSVERSAIS EM SUA VERSAO
ANIMADA

Os temas contemporaneos garantem aos alunos a ideia de que é possivel discutir
coisas do cotidiano, muitas vezes inatas ao ser, que antes eram negadas como se fossem
conceitos promiscuos ou irrelevantes até aquele momento. Para o professor, recém saido de um
mundo académico ou nao, lidar com esses temas € algo cauteloso e, dependendo da temaética,
um tabu. Desmistificar toda essa ideologia é algo intenso e demorado. Porém, o caminho pode
ser facilitado ao se trabalhar com o respaldo das animagdes. Segundo Morin (2014 p. 30) “ao
mesmo tempo que essa imagem estranha, nova, divertida, uma outra imagem, banal, quotidiana,
impunha seu fascinio”. O educador usa de um conceito que compde os dois lados de uma
moeda. Uma animacdo a principio pode parecer que estd ocasionando algo negativo por
apresentar de uma forma deliberada um tema delicado. Contudo, ndo elimina o fato de que essa
representacdo nova faca parte da conjuntura social do aluno. E que, apesar de forte, precisa ser
discutida

Segundo Ribeiro e Arnoni (2018) a relacdo dialética formada entre o professor e o
aluno disseminada, também, pela animacao, fornece uma ligacdo dindmica entre a mediacao do
conhecimento pela metodologia adotada pelo mediador e a intervencdo pedagogica feita logo
apos a exibicdo da animacao, ou seja, ndo é uma via de mao Unica a demonstracao da atividade

visual, mas sim um processo ndo linear que foge aos padrdes de emissor-receptor. Todas as

42 Mecanismos de monetizagio sdo sistemas que possuem como objetivo gerar alguma receita ou renda por meio
da oferta de algum servico, geralmente fornecido por individuos independentes.



opinides, comentarios, complementos devem ser explorados o maximo possivel em
coexisténcia ao que foi transmitido no video, e além do que esse transmite de forma objetiva as
ideologias e os temas que estdo na superficie dissolvidos naturalmente na producao do curta ou
do longa.

A imagem ndo é apenas 0 entrocamento entre o real € 0 imaginario, é o ato
institutivo radical e simultaneo do real e do imaginario. Dali, entdo, pode ser
concebido o carater paradoxal da imagem-reflexo ou “duplo” que, por um
lado, carrega um potencial de objetificacdo (distinguindo e isolando os
“objetos”, permitindo o recuo e o distanciamento) e, por outro,
simultaneamente, um potencial de subjetivacdo (a virtude transfigurada do
duplo, o “encanto” da imagem, da fotogenia) (MORIN, 2014, p. 14).

No caso de criancas e jovens, elas veem 0s personagens como possiveis modelos
capazes, ou seja, seres que sdo utilizados como base para a construcdo da sua propria identidade,
de sua personalidade, a sua mimese e de seu processo de aprendizagem, o individuo se torna
uma esponja ao se deparar com o0 seu préprio mundo imagético protagonizado por varios seres
com ideias diferentes, formas de pensar e até atitudes distintas o que pode gerar um choque de
estranheza ao perceber que alguns dos seus personagens favoritos discordam ou agem em polos
diferentes um do outro.

Para Siqueira (2017) cada animacdo pode possibilitar ao professor conduzir o
processo de ensino-aprendizagem posterior a sua exibicdo de forma ludica e criativa, mas nao
deve ser esquecido o contexto vivenciado pelos alunos. Apesar de haver elementos discrepantes
no curta ou no longa, como os fatores fantasiosos dos filmes animados, o que deve ser refletido
em sala deve estar vinculado a realidade do aluno e ao que foi visto no desenho animado. A
dualidade precisa existir para que apesar da confusdo momentanea, haja, a posteri, uma
concluséo coerente e justa das ideias compartilhadas.

O educador deve compreender que a socializagdo de conhecimento néo ocorre
somente na escola, e que neste ensejo, o cinema de animacao é uma pedagogia
ndo escolarizada, portanto, estd no universo escolar de forma direta e/ou
indireta, e é uma pratica usual que desempenha o papel de formacdo do
imaginario infantil. (BENTO, NEVES, 2008, p. 10, grifo nosso).

A perspectiva de compreensdo, pelo educador, sobre as animacg0es destacada pelos
autores ratifica a ideia das diferentes vivéncias e bagagens sociais compostas fora do ambito
escolar. O cinema, a televisdo ou até mesmo a internet configuram meios de se chegar a um

outro tipo de aprendizado que precisa ser debatido e explorado em sala de aula.



5.1 Sexualidade e Género em curtas e desenho em série

E notdrio que apesar de tantos debates progressistas que vém apresentando-se na
educacdo, 0s temas de sexualidade e género ainda parecem ser termos censurados
constantemente. Ha sempre uma cautela em buscar entender como é tratar dessas duas vertentes
da propria orientacdo sexual sem deixar claro para a comunidade escolar que vocé ndo esta
trabalhando algo inadequado para a propria cognicdo e fase de desenvolvimento do aluno.
Desde a década de 70 essas discussdes sobre esses temas se fortaleceram em meio a um
background de preconceito enraizado, mas que ainda assim fazia parte da formagéao global ao

qual o individuo estava inserido.

A sexualidade tem grande importancia no desenvolvimento e na vida psiquica
das pessoas, pois independentemente da potencialidade reprodutiva,
relaciona-se com a busca do prazer, necessidade fundamental dos seres
humanos. (BRASIL, 1996, p. 81).

A sexualidade, de uma forma bem simplista, esta diretamente relacionada aos
interesses sexuais do individuo. Sobre questdes de consentimento, sinais de abuso,
conhecimento do préprio corpo, puberdade, além de varios outros aspectos que podem ser
observados no desenvolvimento maturacional do ser humano.

Assim como falar sobre sexualidade parece ser um estigma, falar sobre género ainda
é bastante laborioso, ja que existe uma resisténcia a tentar entender esse tema e sua diferenca
com o sexo biol6gico, que é algo que se apresenta na sua nascenga e é definido pelo genital que
o individuo nasce. Porém, o género transcende esse conceito a medida que se constitui por meio

de uma formacéo social, cultural, psicologica e sociologica.

O primeiro a formalizar um conceito sobre género foi o psicanalista norte-
americano Robert Stoller, em 1963, ao tratar de identidade de género. Stoller
pretendia com o conceito de identidade de género fazer a distingéo entre o que
era natureza e 0 que era a cultura atuando sobre um sujeito. Assim sendo,
podia-se falar de sexo como estando no dominio da natureza (genes,
hormdnios) e género (sociologia, psicologia) estando no dominio da cultura
(MATQS, SOUTO, AIRES, SILVA, 2014, p. 79).

O género precisa ser uma expressdo direta da identidade do individuo, geralmente

baseada nos padrdes que existem na sociedade. Ainda que se encaixar parega ser algo
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ultrapassado, projetar-se em um grupo que ndo define ou reconhece o individuo pelo seu érgéo
sexual parece ser reconfortante e seguro.

As trés animacdes apresentadas nesta pesquisa podem ser utilizadas para discutir
essas tematicas que mantém uma relagdo estreita entre si. Entre elas esta Steven Universo. Em
um mundo onde existe uma espécie alienigena chamada Crystal Gems, seres que esteticamente
possuem uma aparéncia mais feminina, o desenho parece brincar com o0s dois termos
abertamente. Por mais que exista um visual mais feminino, ja foi reportado pela produtora da
série, Rebecca Sugar, que as proprias Gems ndo sdo do género, e sim sdo ndo-binarias, ou seja,
n&o se identificam com os géneros binérios, masculino e feminino. E possivel ver durante varios
episddios da série Gems que ndo performam feminilidade ou o contrario, possuindo uma
passabilidade*® de cem por cento, mostrando que numa sociedade onde a questdo de género foi
ultrapassada, ndo importa como elas se expressam.

Outro aspecto que € possivel analisar seria a habilidade de fusdo das Crystal Gems,
que ocorre por meio de uma danca de sintonia entre duas das alienigenas. E possivel observar
que a propria representacdo da danca é similar ao sexo, conforme o sentimento que uma Gem
tem pela outra, como é possivel ver na formacao de Garnet que é uma fusdo resultante da paixao
entre a Rubi e a Safira. Elas, em harmonia, formam uma das guerreiras mais fortes presentes
no time de Steven pelo consentimento na fusdo. No entanto, a fusdo entre outras duas Gems,
Lapis Lazuli e Jasper, ndo € consentida, aléem de ser abusiva. Jasper tenta, a todo custo, forgar
uma fusdo com a pequena Gem azul, o que implica em uma fusdo chamada Malaquita, que néo
funciona bem e ndo é harmoniosa. E possivel, atribuir em uma metéfora, esse tipo de fusio ser

associada a um estupro.

O corpo é também uma construcao social. A maneira como pensamos sobre o
Nosso corpo, o direcionamento que damos as nossas paixdes (no sentido sexual
e passional), o que nos permitimos ou ndo fazer sexualmente falando é
mediado pela cultura. [...] Sexualidade €, pois, um tema que permite pensar
diversos temas que a permeiam. E através dela que pensamos reproducéo,
casamento, familia, género, parentesco e todas as implicacdes que estes
assuntos tém para toda sociedade (MATOS, SOUTO, AIRES, SILVA, 2014,
p. 77).

Rebecca Sugar ainda se preocupa em distanciar o género das Gems com a propria
sexualidade delas na narrativa ontoldgica nas 5 temporadas. E possivel ver que a Rose Quartz,

43 passabilidade € o termo utilizado para referir-se, em porcentagem, o quanto uma pessoa apresenta fendtipos e
caracteristicas estéticas como roupas e acessorias vinculadas a um determinado género.



mée de Steven, se apaixona por Greg, pai de Steven, que é um individuo que se identifica com
0 género masculino. Em contrapartida, Pérola, que € outra Gem, possui uma paixao secreta pela
prépria Rose. Revelando o quéo variegados, distintos e fluidos sdo a sexualidade e o género.

Numa outra animagao chamada In a heartbeat é possivel ver um garoto que perde o
controle do seu coracao, literalmente. Em um pequeno curta é importante perceber a suavidade
em representar a sexualidade como algo incontrolavel e, quase selvagem. O garoto, ao ver outro
jovem menino, ndo entende o que esta sentindo, mas seu coracdo o leva até ele. Essa cena
quebra o paradigma de que a orientagcdo sexual de um individuo é algo opcional, como se a
qualquer momento fosse conveniente gostar de algo, o género, que é o oposto do que vocé
gostava antes, ou até mesmo dos dois. E possivel debater a possibilidade de uma construcio
social a proporcao que o curta vai passando e o climax vai chegando.

Por fim, em um thriller sobrenatural curto intitulado de Dirty Paws nos séo
apresentados dois personagens. Um jovem garoto moreno chamado de Aldo e um garoto ruivo
conhecido como Skelly. A principio, tudo ocorre tdo natural que os alunos podem n&o esperar
que os dois protagonistas sejam namorados, ja que ainda existe a primeira concepcdo da
amizade. Porém, com o passar da narrativa, é descoberto que Skelly é um lobisomem, e que,
juntamente com Aldo, em toda noite de lua cheia um cuida do outro para que nédo fuja e cause
algum perigo. Contudo, coisas acontecem e Skelly escapa e acaba se machucando protegendo
Aldo. Terminando com ambos na cama abracados. Por mais que a animacédo nao aborde temos
complexos sobre sexualidade € possivel discutir o primeiro impacto com algo real fora da ideia
heteronormativa que se espera que 0s pais ensinem em casa.

Ter esse feedback por meio do que os alunos entendem sobre o que é ser menina, 0
gue é ser menino, o que é se reconhecer no outro e gostar do outro pode fundamentar atividades
dindmicas que os ajudem a assimilar esse mundo de diversidade que fazem parte sem parecer

algo agressivo e turbulento quando estiverem mais proximos da prépria identidade sexual.

Os meninos percebem que a puberdade e a adolescéncia serd um momento
positivo em suas vidas; momento no qual ganhardo mais liberdade,
autonomia, maior interacdo com os colegas, descobertas demais atividades
prazerosas, a descoberta do sexo oposto e elaboracdo de novos projetos de
vida. Para as meninas, a adolescéncia e a puberdade séo representadas como
um momento permeado por muitos inconvenientes que elas deverdo passar,
carregados de obstaculos e transtornos. As mudancas corporais, tais como o
desenvolvimento dos seios, deixam-nas envergonhadas e incomodadas.
(YANO, RIBEIRO, 2011, p. 1320).



Como as proprias autoras relatam, é na puberdade que o individuo é inserido na
sexualidade. Antes de possui-la, o que ele pode compreender como um possivel conceito seria
0 ato sexual e a identidade sexual, mesmo que ainda fossem repreendidas e censuradas,
geralmente pela figura paterna. O que acaba gerando na crianga vergonha e receio de tratar
abertamente sobre os assuntos, quando forem consideradas aptas a saber sobre o que é a

sexualidade, como retrata Yano e Ribeiro (2011).

5.2 O meio ambiente em dois polos de intensidade

O meio ambiente parece ser um tema bastante presente no &mbito escolar apesar de
geralmente ser apresentado por uma paisagem irrealista ou de décadas atras, como se ainda
apresentassem o nivel de preservacdo e cuidado que existia anteriormente. Como se a propria
atividade agricola, a industria de méveis, de construcdo ndo estivessem aniquilando, juntamente
com a¢Bes minimas como um papel na rua, para a degradacdo do proprio espaco no qual se

vive.

A perspectiva ambiental consiste num modo de ver o mundo no qual se
evidenciam as inter-relagdes e a interdependéncia dos diversos elementos na
constituicdo e manutencio da vida. A medida que a humanidade aumenta sua
capacidade de intervir na natureza para satisfacdo de necessidades e desejos
crescentes, surgem tensdes e conflitos quanto ao uso do espaco e dos recursos.
(BRASIL, 1997, p. 173).

Existe uma ideia errdbnea de que a comunidade cientifica pode lidar com as
provaveis consequéncias ambientais que surgirdo caso os problemas existentes atualmente ndo
sejam sanados ou minimizados. E inerentemente humano querer entregar ao outro a
responsabilidade pelo resultado de algo que reivindica o esforco individual e coletivo. Nem
toda inovacao tecnolégica é suficiente para deter a gravidade dos problemas ambientais que
coexistem no mundo, como a intensificacdo do aquecimento global, que para alguns € mito,
mas para 0s animais, como 0s ursos polares que vivem no hemisfério norte, o derretimento das
geleiras esta causando uma escassez alimentar e de moradia que esta prejudicando o
desenvolvimento da sua espécie. Existem diversos problemas e situagdes que poderiam ser
discutidos relativos ao meio ambiente.

A educacao ambiental ainda parece ser uma medida de condicionamento do que um
conjunto de reflexdes, criticidade e atitudes conscientes. Isso quer dizer que muitos professores

buscam consertar um comportamento sem nem mesmo explicar 0 porqué desse comportamento
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ser considerado inadequado e nas consequéncias futuras que aquelas acdes, talvez néo
sustentaveis, possam causar a geracao futura.

Em Wall-E, filme de ficcdo-cientifica que retrata o mundo depois de uma
calamidade global que vinha se arrastando durante o tempo, um robozinho sucateado pode ser
a representacdo da classe pobre, deixada sobre o lixo, atual residente da superficie planetaria da
Terra, com o ar aparentemente tdxico e o solo improdutivo. Eva, uma robd que se torna,
posteriormente, amiga do pequeno autdmato, seria a representacdo da classe rica, que esta acima
da classe pobre em um veiculo intergalactico que sustenta a vida de milhares de pessoas em
estado de obesidade, um problema de salde grave que esta assolando a atual geragéo, e que se
encontram dependentes de maquinas para manterem a sobrevivéncia na nave.

A comodidade da humanidade de ter buscado um atalho em sua fuga para fora do
globo invés de encontrar uma saida mais respeitavel em tratar a doenca dos ecossistemas da
Terra revela um lado obscuro e ndo tdo omisso da psique humana®* de autopreservagio. Porém,
como a planta encontrada por Wall-E e que causa um disparo de esperanca em Eva, a reflexdo,
a atitude consciente, a discussdo segura sdo as respostas para a solucdo da degradacdo
ambiental. O impacto de ver a natureza violada agressivamente pela acdo humana pode causar
um choque aos alunos e mostrar que pequenas atitudes em nivel populacional global podem
gerar resultados terriveis.

Porém, no outro polo dessa discussdo, Peixonauta, um desenho nacional mais
tranquilo que fala sobre como preservar a natureza, protagonizado por um peixe voador de
mesmo nome, uma garota chamada Marina e um simio chamado Zico, busca trazer leveza sobre
a forma como se deve agir perante alguns comportamentos irregulares, trazendo questfes
diferentes em cada um dos episodios. A animacéo é mais ludica, trazendo a POP, uma bola que
apresenta pistas secretas em cada momento as quais irdo auxiliar na resolucdo do mistério.

E um desenho interativo que busca trazer o pdblico mais infantil a participar
ativamente das decisdes que o0s protagonistas irdo decidir para alcancar a preservacdo do meio
ambiente. Aqui vemos tanto problemas relacionados ao meio aquatico como a poluicao, ou ao
meio terrestre como o desmatamento ou perturbacfes com a fauna.

Por ser mais ludico e menos desconcertante como o filme Wall-E, Peixonauta é
recomendado para alunos mais novos, ainda que 0 pequeno peixe proporcione conversas que

provoquem a curiosidade e a capacidade dissociativa que as criangas possuem e que é tao

4 A psique humana esta relacionada aos processos psiquicos conscientes e inconscientes, segundo Carl Jung.
Segundo Sigmund Freud ela se divide entre o ID, 0 Ego e 0 Superego, partes que estdo vinculadas sequencialmente
as nossas necessidades bioldgicas, a racionalidade e as regras da sociedade que sdo internalizadas.
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julgada pela sociedade adulta. A primeira a causar os problemas que a eles estdo sendo

apresentados.
6 CONSIDERAQOES FINAIS

Foi possivel notar que os desenhos indicados se preocuparam em focar em assuntos
que anteriormente pareciam nao ter tanta relevancia aos olhos de uma sociedade conservadora.
Porém, com a evolucdo dos desenhos animados e 0s investimentos nos audiovisuais, as novas
animacdes avancaram em temas que eram omitidos e silenciados devido ao carater conservador
da sociedade e a tentativa de manter os individuos passivos e alheios aos problemas sociais,
culturais e politicos que rodeiam o palco da realidade concreta.

As animac@es, ainda que ndo sejam a Unica ferramenta existente para que o
estudante construa conhecimento sobre os temas transversais, podem ser usadas pelo educador
como recurso significativo, ludico e interativo, que estimula o interesse e auxilia na mediacédo
de conteudos que por vezes sdo inibidos no meio educacional, ou por omissao da escola ou pela
timidez do aluno, a exemplo da sexualidade e do género.

E preciso manter uma coeréncia nos conteidos mediados pela escola, de forma a
possibilitar que os alunos possam e tenham o direito de conhecerem o que é necessario para
viverem em sociedade e saberem agir a partir da reflexdo e da criticidade com criatividade sobre
0 mundo. A propria auséncia de conhecimento pode fornecer 0s meios necessarios para a
ingenuidade e a perda dessa capacidade de conduzir-se perante as questfes de género, da
sexualidade e do meio ambiente.

O professor deve sempre, a partir de estratégias e de outros recursos didaticos, saber
mobilizar os conhecimentos para construcdo de aprendizagens dos alunos que conduzam a
objetivos claros e seguros, por meio de discussdes adequadas e a partir de embasamento

epistemoldgico que resguarde o que as animagdes irdo elucidar no decorrer de suas narrativas.
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DESENVOLVIMENTO PSICOMOTOR NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL: O USO DE JOGOS E BRINCADEIRAS
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RESUMO: Este trabalho teve como objeto a desenvolvimento da psicomotricidade, com vistas
ao uso de jogos e brincadeiras no ensino fundamental, anos iniciais. O objetivo geral foi discutir
a importancia da psicomotricidade no desenvolvimento da crianga, com vista a compreender
como utilizar jogos e brincadeiras nos anos iniciais do ensino fundamental. E como objetivos
especificos identificar os conceitos e significados da psicomotricidade, compreender as fases
do desenvolvimento psicomotor das criancas de 6 a 14 anos e, por fim, sugerir intervencdes
pedagdgicas para uso no desenvolvimento dos educadores no ensino fundamental, anos iniciais.
O estudo visou contribuir para ampliar as discussdes e aprofundar informaces sobre o trabalho
docente com o desenvolvimento corporal e motor dos alunos. A metodologia pautou-se na
pesquisa descritiva com uso do procedimento da pesquisa bibliografica. Tratou-se, quanto a
natureza dos dados de pesquisa qualitativa. Conclui-se que o estimulo ao desenvolvimento
psicomotor nas criancas é de grande importancia para o processo de ensino- aprendizagem,
destacando a compreensao de que, o desenvolvimento psicomotor contribui para a construgdo
do processo corporal e das habilidades cognitivas e afetivas da crianca, possibilitando uma
melhor aprendizagem.

Palavras-chave: Desenvolvimento psicomotor. Crianga. Ensino fundamental.

RESUMEN: Este trabajo tuvo como objetivo el desarrollo de la psicomotricidad, con miras al
uso de juegos y juegos em la escuela primaria, en los primeiros afios. El objetivo general era
discutir la importancia de la psicomotricidad en el desarrollo del nifio, con el fin de comprender
coémo usar los juegos y juegos en los primeiros afios de la escuela primaria. Y como objetivos
especificos para identificar los conceptos y significados de la psicomotricidad, compreender las
fases del desarrollo psicomotor de los nifios de 6 a 14 afios y, finalmente, sugerir intervenciones
pedagdgicas para su uso en el desarrollo de educadores en la escuela primaria, en los primeros
afios. El objetivo de estudio fue contribuir a ampliar las discusiones y profundizar la
informacion sobre el trabajo de ensefianza con el desarrollo motor y del cuerpo de los
estudiantes. La metodologia se basé en la investigacion descriptiva utilizando el procedimiento
de investigacion bibliografica. Fue tratado, en relacién con la naturaleza de los datos de
investigacion cualitativa. Se concluye que el estimulo para el desarrollo psicomotor en los
nofios es de gran importancia para el proceso de ensefianza-aprendizaje, destacando la
comprensién de que el desarrollo psicomotor contribuye a la construccion del proceso corporal
y las habilidades cognitivas y afectivas de nifio, permitiendo un mejor aprendizaje.

Palabras-clave: Desarrollo psicomotor. Nifio. Ensefianza fundamental.
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1 INTRODUCAO

O estudo sobre o desenvolvimento psicomotor no ensino fundamental serie iniciais,

fazendo o uso de jogos e brincadeiras, sdo de extrema valia para o processo de aprendizagem,
porque por meio de pesquisas, chega-se aos resultados positivos a cerca do desenvolvimento
I6gico e da psicomotricidade da crianca.
A psicomotricidade contribui de forma benéfica para o desenvolvimento das habilidades,
competéncias e atitudes corporais, que irdo possibilitar a construcdo de novos conhecimentos,
visando contribuir para a formacdo enquanto sujeito historico social. Observa-se, assim, a
necessidade de um trabalho com mais qualidade na area da motricidade, fazendo com que se
estimulem as habilidades cognitivas e psicoafetivas das criangas durante seu processo de
aprendizagem.

Nesse sentido, é fundamental que o ambiente escolar ofereca oportunidades para que
as criangas possam se movimentar, buscando se orientar com nog6es de espaco, fazendo o uso
do corpo nesse processo de coordenacdo corporal e movimento. A psicomotricidade tem que
ser considerada como uma educacéo que faz parte do processo de alfabetizacdo, em que leva a
crianga a conhecer e identificar como seu corpo se mantém diante do espago em que se encontra.
A pratica psicomotora tem que ser entendida como uma parte da educacgdo infantil e que se
estende para 0s outros niveis de ensino, com isso surge um questionamento: Qual a importancia
do trabalho com a psicomotricidade nos anos iniciais do ensino fundamental?

Visando responder a esse questionamento, a presente pesquisa teve como objetivo geral
discutir a importancia da psicomotricidade no desenvolvimento da crianga, com vista a
compreender como utilizar jogos e brincadeiras nos anos iniciais do ensino fundamental. E
como objetivos especificos identificar os conceitos e significados da psicomotricidade,
compreender as fases do desenvolvimento psicomotor das criancas de 6 a 14 anos e, por fim,
sugerir intervencBes pedagdgicas para uso no desenvolvimento dos educadores no ensino
fundamental, anos iniciais.

Na fundamentacdo metodoldgica, a investigacdo, quanto aos objetivos, configurou-se
como uma pesquisa descritiva, pelo uso do procedimento da pesquisa bibliografica e analise de
dados qualitativos. De acordo com Ruiz (1996, p. 58) “[...] a pesquisa bibliografica consiste no
exame do manancial teérico, para o levantamento e analise do que ja se produziu sobre

determinado assunto que se tem como tema de pesquisa cientifica”.
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O presente estudo contribui para ampliar as discussées e aprofundar informacdes sobre
o trabalho docente com o desenvolvimento corporal e motor dos alunos, a fim de que passem a
interagir na aprendizagem logica e psicomotora de criancas em idade escolar, utilizando
atividades para que elas desenvolvam seus movimentos, que podem ser por meio de jogos e

brincadeiras.
2 CONCEITOS E SIGNIFICADOS DA PSICOMOTRICIDADE

Para o entendimento sobre psicomotricidade tem-se a concepcdo da capacidade do
movimento que o individuo produz com seu corpo, sendo capaz de determinar e coordenar as
interagBes sensoriomotoras, psiquicas, cognitivas e sociais. E uma pratica que tende a contribuir
para o desenvolvimento da crianca auxiliando no seu processo de aprendizagem, com resultados
positivos na forma de comunicacgéo e transformacédo de tudo que esté ao seu redor.

Segundo Galvani (2002) o conceito de psicomotricidade ganha uma expressao
significativa, uma vez que traduz a solidariedade profunda e original entre a atividade psiquica
e a atividade motora, ou seja, trata-se de relacionar elementos do desenvolvimento.

A psicomotricidade é o movimento que esté vinculado ao processo evolutivo do corpo,
sendo transformado em um instrumento de realizacdo de expressdo, estimulos e pensamentos,
envolvendo a sensibilidade e a emoc¢do. Ndo ha uma postura padronizada para a garantia da
atencdo em toda ou qualquer atividade, pois a atitude do movimento corporal mais adequada
vai variar conforme o tipo de atividade e seu estimulo.

Na analise de Negrine (1995, p. 33) “[...] etimologicamente, a psicomotricidade tem sua
origem no termo grego psyqué, que significa alma e no verbo latino moto, que significa mover
frequentemente, agitar fortemente”. Nesse sentido a psicomotricidade tem seu surgimento
através de acOes e de movimentos espontaneos do corpo da crianca, fazendo com que seu
desenvolvimento motor comece a surgir estimulados por atividades apropriadas para cada fase

nas séries iniciais. Ainda de acordo com Negrine (1995, p. 15):

A educacdo psicomotora é uma técnica que através de exercicios e jogos
adequados a cada faixa etéria, leva a criangca ao desenvolvimento global do
ser. Devendo estimular, de tal forma, toda uma atitude relacionada ao corpo,
respeitando as diferengas individuais (o ser Unico, diferenciado e especial) e
levando autonomia do individuo como lugar de percepgao, expressao e criagdo
em todo seu potencial.
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O desenvolvimento motor da crianca depende de outros fatores, como por exemplo, do
ambiente da sala de aula que deve ser favoravel e estimulador e também do trabalho que o
professor ira realizar através de atividades lidicas, como jogos e brincadeiras associados ao
processo de ensino aprendizagem. Dessa forma, a motricidade passa a ser a primeira estrutura
de relagdo com o meio social da crianga, ou seja, a relagdo com ela mesma, com o outro e com

0 mundo que o cerca.

O aluno sentir-se-4 bem na medida em que se desenvolver integralmente
através de suas proprias experiéncias, da manipulacdo adequada e constante
dos materiais que o cercam e também das oportunidades de descobrir-se. E
isto serd mais facil de conseguir se estiverem satisfeitas suas necessidades
afetivas, sem bloqueios e sem desequilibrios tdnico-emocionais. Neste sentido
pode-se afirmar o cuidado que se deve tomar com as criangas em seus
primeiros anos de escolaridade. (OLIVEIRA, 2002, p. 37).

Segundo Galvani (2002), o conceito de psicomotricidade ganha uma expressao
significativa, uma vez que traduz a solidariedade profunda e original entre a atividade psiquica
e a atividade motora, ou, seja, trata-se de relacionar elementos do desenvolvimento. Desta
forma existe uma importante colaboracdo para o processo de ensino aprendizagem, uma vez
que, contribui com o desenvolvimento das competéncias e habilidades da crianca, aliando suas
funcbes motoras e psiquicas, trabalhando a sua relagdo com o mundo interno e externo.

Entende-se, ainda, como psicomotricidade a

[...] ciéncia que tem como objeto de estudo 0 homem através do seu corpo em
movimento e em relacdo ao seu mundo interno e externo, esta relacionada ao
processo de maturagdo, onde o corpo € a origem das aquisi¢des cognitivas,
afetivas e organicas. E sustentada por trés conhecimentos basicos: o
movimento, o intelecto e o cognitivo. (GALVAO, 1995, p. 10)

O desenvolvimento motor esta relacionado as areas cognitivas e afetivas do
comportamento humano, sendo influenciado por muitos fatores. Dentre eles destacam o0s
aspectos ambientais, bioldgicos, familiar, entre outros. Esse desenvolvimento é a continua
alteracdo da motricidade ao longo do ciclo da vida, proporcionada pela tarefa, a biologia do
individuo e as condic¢Bes do ambiente (GALLAHUE, 2005).

Gongcalves (2010), afirma que “[...] o corpo como porta de entrada e saida da
aprendizagem, utiliza-se da psicomotricidade para expor toda a transcendéncia de sua
experiéncia”. Fica evidente a importancia que a psicomotricidade aplicada em sala de aula traz

para o processo de construcdo da aprendizagem da crianca, uma vez que, ela é responsavel por

sua interacdo corporal na busca dos seus movimentos.
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No entendimento de Gongalves (2010, p. 21), 0 movimento psicomotor tem o objetivo
de olhar o ser humano em sua totalidade, sem separar “[...] o corpo da afetividade, pois por
meio da acdo motora, estabelece o equilibrio desse ser, dando-lhe possibilidades de encontrar
seu espaco e de se identificar com o meio do qual faz parte”.

O desenvolvimento psicomotor tem total relevancia para o surgimento dos movimentos
corporais da crianga, mas para que isto aconteca, é necessario que os professores estejam
preparados para poder identificar suas dificuldades, buscando conhecer cada aluno, observando
ao longo da convivéncia diaria escolar o estagio do seu desenvolvimento, respeitando seus
limites e individualidades. O profissional deve incentivar o aluno com criatividade e técnicas
apropriadas para a realizacao das atividades e levando isso consideracdo é necessario entender
que, “a psicomotricidade existe nos menores gestos e em todas as atividades que desenvolvem
a motricidade da crianca, visando ao conhecimento e o dominio do se proprio corpo”, (ALVES,
2008, p.127).

Assim, podemos compreender que a aprendizagem e o desenvolvimento estdo
interligados desde que a crianca passa a ter contato com o mundo a sua volta, isso significa que
o professor em sua totalidade, € responsavel por instigar esses comportamentos e gerar
subsidios para que os alunos participem ativamente de todas as praticas educativas.

Ainda de acordo com Alves (2008, p. 17), “[...] o movimento assim como o exercicio ¢
de fundamental importancia no desenvolvimento fisico, intelectual e emocional da crianca,
estimula a respiracdo e a circulagdo”. Trabalhar o sistema motor da crianga no seu processo de
crescimento ird auxiliar no entendimento sobre as mudancas que estdo ocorrendo consigo

mesmo e com 0 Seu entorno, instigando a buscar novos conhecimentos e habilidades.

3 FASES DO DESENVOLVIMENTO PSICOMOTOR DA CRIANCA E
ADOLESCENTE (6 A 14 ANOS)

De acordo com Gongalves (2004), as fases do desenvolvimento psicomotor levam em
conta ndo somente os aspectos da maturacdo neuroldgica, mas também o resultado de um
processo relacional. A psicomotricidade esta organizada nas seguintes fases: 12 fase: é
caracterizada pela estruturacdo motora, do tonus de fundo, e do ndo aparecimento das reacdes
primitivas; 22 fase: nesta fase através das relagBes sociais ha o aperfeicoamento do espaco

temporal e a 32 fase: Por meio da acdo do sujeito as aquisicdes motoras serdo automatizadas.
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Para Gallahue (2005, p. 54) “[...] o desenvolvimento motor apresenta fases, estagios”.
A fase principal é a chamada fase dos movimentos especializados, que é um periodo em que as
habilidades locomotoras séo fundamentais para o desenvolvimento corporal da crianga, ela tem
sua representacdo por meio de trés estagios:

1°) Estagio Transitorio: que ocorre dos 6 aos 8 anos de idade, onde a crianca comega a
desempenhar habilidades com atividades relacionadas ao esporte e a recreacao (correr e saltar,
correr e langar a bola, etc.);

2°) Estagio de Aplicacdo: ocorre dos 11 aos 13 anos de idade, onde 0os movimentos séo
realizados com mais qualidade, com base ampliada de experiéncias e fatores, como por
exemplo, a lideranca. Atividades de pular corda, dancas folcloricas, saltos e rolamentos, séo
atividades que devem ser desenvolvidas com essas criangas;

3°) Estagio de Utilizacdo Permanente: comecgando a partir dos 14 anos e continua por
toda vida, esta fase é representada pelo ponto alto do processo do desenvolvimento psicomotor.

E importante destacar que nem todos os individuos chegam ao estagio maduro em todas
as habilidades motoras fundamentais, pois a conquista de novas capacidades nao esta
relacionada somente a idade da crian¢a, mas também com a vivéncia e o contexto da sua

interacdo social com as pessoas. Sobre esse aspecto, Galvao (1995, p. 110-112) afirma que,

[para] alcancarmos o enriquecimento das alternativas posturais, € preciso
romper com a visdo tradicional de disciplina, que tem por expectativa uma
classe com alunos permanentemente sentados e atentos as atividades
propostas pelo professor. E preciso deixar de olhar o movimento somente
como transgressdo e fonte de transtornos, buscando enxergar nele sua
multiplicidade de dimensdes e significados. E preciso, enfim, olhar a crianca
como ser concreto e corpéreo, uma pessoa completa.

A psicomotricidade integra 0 movimento do comportamento humano, neste aspecto, ela
busca o equilibrio corporal da crianca, j& que a mesma, ndo nasce pronta, tudo vai se
construindo aos poucos por meio de suas experiéncias e de suas proprias acdes. De acordo com
Le Boulch (1987 apud GONCALVES, 2004, p. 21),

a educacdo psicomotora deve ser considerada uma educacgéo de base na escola
priméria. Ela acondiciona todos os aprendizados pré-escolares levando a
crianga a tomar consciéncia do seu corpo, da lateridade e situar-se no espaco,
a dominar seu tempo, adquirir habilmente sua coordenacdo de seus gestos e
movimentos. A educagdo psicomotora deve ser praticada desde tenra idade;
conduzida com perseveranga permite prevenir inadaptacbes dificeis de
corrigir quando ja estruturadas.
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Conforme se observa no comentario do autor, a pratica de atividades psicomotoras em
sala de aula auxilia no aprendizado, na coordenacdo motora e corporal da crianca e estas, terdo
que ser trabalhadas no inicio de sua vida escolar. Dessa forma, o desenvolvimento psicomotor
possui seus elementos basicos, que sdo fundamentais no processo de estimulos dos movimentos
corporais, séo eles:

Esquema Corporal: ¢ um elemento fundamental para a formacdo da personalidade da
crianga, ela comega a tomar consciéncia e entendimento do seu corpo. De acordo com De Meur
e Staes (1991, p.32) “[...] excetuando-se 0s casos referentes a problemas motores e intelectuais,
todas as perturbagdes na definicio do esquema corporal sdo de origem afetiva”. E a partir do
esquema corporal que a crianga passa a ter um conhecimento mais elaborado sobre seu corpo,
juntamente com o desenvolvimento cognitivo construido a partir de sua vivencia diéria.

Lateralidade: define o dominio de um lado em relag&o ao outro apresentado pela crianca
durante seu crescimento, ela passa a adquirir o conhecimento fixo de direita e esquerda. Para
De Meur & Staes (1991, p.13) “[...] o conhecimento estavel da esquerda e da direita sO €
possivel antes dos seis anos e a reversibilidade (possibilidade de reconhecer a mao direita ou
esquerda de uma pessoa a sua frente) ndo pode ser abordada antes dos seis anos, seis anos e
meio”. Nesta etapa, a crian¢a que tem por volta de 6 a 8 anos de idade, passa a ter nogdo de
direita e esquerda e dos dois lados do corpo, bem como do seu deslocamento. Ao mesmo tempo
em que também aprendera a reproducdo de formas de escrita e gestos gréaficos.

Estrutura Espacial: por meio dela que a crianca se situa no meio em que vive, faz
observagdes, compra e combina as coisas. De acordo com De Meur e Staes (1991, p.13)
“portanto a estruturacdo espacial € a parte integrante de nossa vida; aliés, ¢ dificil dissociar os
elementos fundamentais da psicomotricidade: corpo-espago-tempo [...]”. Neste sentido, ter
nocao espacial é de extrema valia para o desenvolvimento da crianca , pois através dela observa-
se a relagdo das coisas e objetos a sua volta, notando sua forma, estrutura e composicao.

Estrutura Temporal: constitui-se em um elemento que determina o tempo do movimento
dentro do espaco, esta integrada para analisar, processar e armazenar informacao a respeito do
tempo junto as nogdes do corpo e do espago. De Meur & Staes (1991) define a estruturagéo
temporal como sendo a capacidade de situar-se em funcéo da sucessdo dos acontecimentos
como antes, apos e durante; da renovacdo ciclica de certos periodos; do carater irreversivel do
tempo.

Coordenacdo Motora: fase na qual a crianca desenvolve as habilidades de manipular
objetos, o dominio do equilibrio e desenvoltura para movimentar-se no espaco. Divide-se em

coordenagdo motora fina e global.
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A coordenagdo motora fina, segundo Fonseca (2008, p.565), “[...] ilustra a coordenacao fina
da méo e dos dedos em tarefas que implicam funcdes corticais superiores, envolvendo destrezas
como o construir, 0 manusear, o recepcionar e o projetar de objetos, assim como o desenhar, 0
escrever [...]”. Portanto, ela é responsavel pela habilidade manual da crian¢a, onde a mesma
passa a dominar movimentos com as maos, interagindo com pequenas coisas e objetos que 0s
cercam.

Fonseca (2008) define coordenacdo global como: coordenacéo geral do corpo e da
motricidade e interacdo, precisdo e harmonia dos padrdes posturais e locomotores onde
participam os grandes musculos. Com a coordenacdo global a crianca passa a desenvolver a
capacidade de realizar movimentos variados ao mesmo tempo, aonde ela vai buscando e

adaptando um equilibrio das posturas do seu corpo.

4 INTERVENCOES PEDAGOGICAS PARA UusSo NO
DESENVOLVIMENTO DOS EDUCADORES NO ENSINO
FUNDAMENTAL, ANOS INICIAIS

A psicomotricidade trabalhada em sala de aula proporciona a crianca beneficios no seu
desenvolvimento através do corpo em movimento. Por meio de atividades psicomotoras, a
capacidade sensorial, perceptiva e motora se desenvolve, fazendo com que a crianga melhore
sua coordenag&o e equilibrio corporal.

Segundo Diniz (2007), a falta de estimulo e atencdo com as criancas possivelmente
acarretara uma dificuldade na aprendizagem da mesma. E necessario que o professor tenha a
sensibilidade de observar as etapas do desenvolvimento da crianga, acompanhando suas fases,
proporcionando a elas atividades que utilizem o corpo para se expressar, imaginar e brincar,
etc. dessa forma, as vivéncias e experiéncias possibilitam um melhor desenvolvimento
psicomotor.

No que diz respeito ao ambiente escolar, que exerce também grande papel no
desenvolvimento da crianga, € importante que o grupo docente trabalhe de forma compreensiva
e que estimule esse aluno a aprender (Diniz, 2007). Todas as criangas que sdo estimuladas desde
cedo, seja em casa ou na escola tendem a ter mais facilidade de aprender e se desenvolver
positivamente, com resultados satisfatérios.

Ainda de acordo com Diniz (2007), os alunos que tém atraso no seu desenvolvimento

séo vitimas de suas escolas, pois as escolas sdo incapazes de se ajustar as diferencas que existem
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nelas. Ou seja, para um bom desenvolvimento escolar, essas criancas devem ser encorajadas
com acdes e praticas educativas desenvolvidas por meios de aulas dindmicas, fazendo uso de
jogos e brincadeiras, dentre outros recursos pedagogicos.

Segundo Fonseca (2008), ndo se deve iniciar uma aprendizagem antes de uma
maturidade neurol6gica minima, isso traria resultados negativos, assim como ndo se deve
conduzir uma aprendizagem isolada de um contexto relacional e afetivo. Entdo, 0 momento
inicial para que a aprendizagem comece a ser trabalhada tem que levar em consideragéo os
aspectos sociais da crianga. Entdo se pode observar na teoria que a motricidade é “[...] uma das
mais ricas formas de interacdo com o desenvolvimento externo e é, na sua esséncia, um
instrumento privilegiado de comunicacao da vida psiquica” (FONSECA, 2008).

Para que a intervencdo aconteca e de certo, € necessario que o mediador do
conhecimento, proporcione seguridade e estimulo a crianga, envolvendo-a em condicGes
emocionais positivas para que seu desenvolvimento motor se construa de forma aprimorado e
consciente. O brincar assume um carater ludico capaz de explorar, imaginar € comunicar o
corpo e 0 pensamento do individuo em todas as suas formas de comunicacdo. Os jogos e as
brincadeiras séo elementos importantes para serem trabalhados nas series iniciais na escola,
eles irdo estimular os conhecimentos ja existentes dos alunos além de criar lagos de afetividade,
amizade e respeito entre todos no ambiente da sala de aula.

Sobre isso, afirma Almeida (2003) que o professor que desperta na crianca a paixdo por
aprender, esta proporcionando a ela a sua propria busca pelo conhecimento. Nessa perspectiva,
podemos perceber que ao despertar na crianga o prazer e encantamento pelo aprendizado ela
passa a se reconhecer e conhecer o mundo a sua volta de uma forma diferente, com um olhar
mais agucado e participativo, com capacidade de desenvolver suas habilidades psicomotoras

usando 0s movimentos corporais. Ainda de acordo com Almeida (2003. p. 59)

[0] brincar é tdo importante, ndo porque é coisa de crianga, mas porque é a
melhor forma de aproximar o mundo da fantasia do mundo real, que mesmo
com toda sua complexidade, se torna simples pelo olhar de uma crianca. Desta
forma, podera aprender de uma maneira mais profunda e significativa.
Enquanto a crianca se oportuniza a aprender a aprendizagem se torna
importante para ela.

Nesta perspectiva, o professor é responsavel por desenvolver técnicas e elementos
fundamentais que, juntamente com a psicomotricidade irdo proporcionar experiéncias

inovadoras a cerca do conhecimento a ser adquirido. Ele tem que intervir nesse processo de
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desenvolvimento psicomotor de uma maneira que integre 0s aspectos sociais, motores,

cognitivos e intelectuais da crianca.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A partir deste estudo pode-se concluir que o estimulo ao desenvolvimento psicomotor
nas criancas € de grande importancia para o processo de ensino- aprendizagem. Desta forma, a
psicomotricidade contribui para melhorar a coordenagdo motora, sendo esta, estimulada e,
respeitando a individualidade e o tempo de aprendizagem de cada crianga.

Conclui-se que a psicomotricidade tem que ser considerada numa perspectiva de
educacdo que se preocupa com 0 processo intelectual, motor e cognitivo do individuo,
permitindo que se conhecer suas habilidades corporais. E fundamental que os professores dos
anos iniciais do ensino fundamental tenham conhecimento dessa ciéncia, a fim de propiciar
estratégias e atividades que incorporem 0 movimento psicomotor.

Destaca-se que fazer o uso de jogos e brincadeiras nas praticas pedagogicas é
imprescindivel, pois auxilia a identificar seus estimulos relacionados a psicomotricidade, uma
vez que, 0s mesmos, participam do movimento corporal da crianga como correr, pular, girar,
dar cambalhotas etc. Sendo assim, € preciso refletir sobre o processo de desenvolvimento

psicomotor como sendo fundamental para auxiliar na aprendizagem da criancga.
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ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NA MODALIDADE DA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOSA
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RESUMO: A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de ensino cujo objetivo
é permitir que os jovens e adultos, que ndo tiveram a oportunidade de frequentar a escola na
idade certa, possam retomar os estudos. Este artigo tem como objetivo geral discutir a
importancia da alfabetizacdo e do letramento na Educacdo de Jovens e Adultos. E como
objetivos especificos compreender sobre os processos de alfabetizacdo e letramento e
identificar estratégias para desenvolver esses processos no ensino da EJA. Trata-se de uma
pesquisa teorica, cujo referencial fundamentou-se em autores como: Freire (2011); Gadotti;
Romao (2018); Leal; Albuquerque e Morais (2010); Soares (2010, 2011) e Vovio (2002).
Verificou-se a necessidade de alfabetizar letrando na EJA, por meio de intervengdes que tenham
relacdo com o cotidiano dos alunos. Conclui-se que a pratica pedagdgica na EJA deve permitir
que os alunos tenham o conhecimento do funcionamento do uso da escrita e simultaneamente
proporcionar a eles a fazerem o uso social desse conhecimento.

Palavras-Chave: Alfabetizagdo e letramento. Educacdo de Jovens e Adultos. Praticas de
leitura e escrita.

ABSTRACT: Youth and Adult Education (EJA) is a teaching modality that aims to allow
young people and adults, who did not have the opportunity to attend school at the right age, to
resume their studies. This article aims to discuss the importance of literacy and literacy in Youth
and Adult Education. And as specific objectives, understand about the literacy and literacy
processes and identify strategies to develop these processes in the teaching of EJA. It is a
theoretical research, whose reference was based on authors such as: Freire (2011); Gadotti;
Romao (2018); Loyal; Albuquerque and Morais (2010); Soares (2010, 2011) and Vévio (2002).
There was a need to teach literacy by writing at EJA, through interventions that are related to
students' daily lives. It is concluded that the pedagogical practice in the EJA should allow the
students to have the knowledge of the functioning of the use of writing and simultaneously
provide them to make the social use of that knowledge.

Keywords: Literacy and literacy. Youth and Adult Education. Reading and writing
practices.
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1 INTRODUCAO

A Educacéo de Jovens e adultos (EJA) é uma modalidade de ensino destinada para 0s
jovens e adultos que abandonaram a escola ou que, por motivos diversos, ndo tiveram como
frequentar esse ambiente. Devido a complexidade de fatores que influenciam na educacéo,
como por exemplo, (social, econémica e cultural), a EJA € vista como uma area desafiadora,
mas de extrema importancia.

Os estudantes da EJA possuem conhecimentos construidos ao longo da sua vida. No
entendo, ao ingressam ou retornam para escola, muitos ainda ndo sdo alfabetizados,
necessitando aprender a ler e escrever, com também aprender operacgdes basicas de matematica
e serem capaz de aplicar esses conhecimentos no seu cotidiano.

Diante do exposto, destaca-se a relevancia de alfabetizar letrando no ensino da EJA,
uma vez que contribui para o desenvolvimento do aluno na aprendizagem significativa da
leitura, da escrita e dos usos e func¢des na sociedade. Como afirmar, Soares (2010) alfabetizar
e letrar sdo duas praticas diferentes, mas sendo importante o uso de forma conjunta, pois
alfabetizar letrando o aluno aprende a ler e escrever nas circunstancias das praticas sociais da
leitura e da escrita, tornando o sujeito mais reflexivo, e ao mesmo tempo, alfabetizado e letrado.

Por isso, a alfabetizacdo e o letramento proporcionam as pessoas uma maior autonomia
para dar continuidade aos estudos, permitindo a ampliacdo desse saber, ja que a EJA tem uma
funcdo reparadora, equalizadora e qualificadora, e possibilitando um desenvolvimento pessoal,
pois, o individuo letrado sempre procura adquirir novos conhecimentos.

Este artigo tem como objetivo geral discutir a importancia da alfabetizacdo e do
letramento na Educacdo de Jovens e Adultos. E como objetivos especificos compreender sobre
0s processos de alfabetizacdo e letramento e identificar estratégias para desenvolver esses
processos no ensino da EJA.

Trata-se de uma pesquisa tedrica, cujo referencial fundamentou-se em artigos, leis e
autores como: Freire (2011); Gadotti; Romao (2018); Leal; Albuquerque e Morais (2010);
Soares (2010,2011); Tfouni (2002) e entre outros. Diante da natureza dos dados, a pesquisa €
do tipo qualitativa, que de acordo com Richardson (2012, p. 80), “[...] em geral, as investigacdes
que se voltam para uma analise qualitativa ttm como objeto situacdes complexas ou
estritamente particulares.” Dessa Forma, a pesquisa se torna qualitativa, pois busca descrever,
compreender e analisar as praticas educativas no processo da alfabetizacéo e letramento no
ensino da EJA.
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Portanto, o trabalho tem como objetivo contribuir para os docentes e para aqueles que
ainda estdo no processo de formacdo académica, permitindo um ensino de melhor qualidade,
diante da necessidade de realizar uma pratica docente exitosa. Mostrando a importancia de
trabalhar o letramento junto com alfabetizacdo no ensino da EJA, falando da necessidade do

uso da leitura e escrita nas préaticas pedagdgicas de ensino.

2 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

A alfabetizacdo é a aprendizagem da escrita e da leitura, Soares (2011, p. 15) refere-se
a alfabetizagdo como um “[...] processo de aquisicao do cédigo escrito, das habilidades de
leitura e escrita”. E, também, um procedimento pelo qual as criangas, os jovens ou os adultos
passa no seu primeiro contato com a escrita constroem e reconstroem suposi¢des sobre 0 mundo
e o funcionamento da lingua escrita. Nessa perspectiva, a autora menciona que a alfabetizagdo
tem dois significados, a saber: o dominio da habilidade de codificar e decodificar e a
compreensdo dos significados do codigo escrito, assim como da leitura de diversos objetos.

Portanto, antes de iniciar o trabalho pedagogico, € preciso conhecer os alunos, pois, eles
possuem vivencias diferentes e um conhecimento prévio que trazem consigo diante da leitura
e da escrita. Alguns entram na escola conhecendo as letras do alfabeto, porém ndo sabem junta-
las, a maioria dos alunos dizem que ndo sabem ler ou escrever, mas utilizam mediadores para
tal. Assim, o docente que leciona na EJA deve resgatar esses conhecimentos para subsidiar a
elaboracdo da proposta pedagdgica que possa atender a cada individuo. Como afirmar,
(GADOTTI; ROMAO, 2018, p. 85):

E preciso dar voz aos jovens e adultos, resgatar suas historias, seus “casos”,
fazé-los interagir com os textos, levantando hipdteses, validando-as ou ndo,
mesmo que a leitura inicial seja realizada pela voz do alfabetizador. E nessa
interacdo entre 0s seus conhecimentos prévios e 0s conhecimentos presentes
nos textos que os alfabetizandos vao construindo os seus possiveis sentidos.

Freire (2011) afirma que na fase da alfabetizacdo, 0 que devemos ter como objetivo ndo
é um entendimento profundo da realidade que se esta observando, mas desenvolver o ato da
curiosidade, assim estimulando a capacidade critica e reflexiva dos educandos enquanto
sujeitos do conhecimento, instigados pelo objeto a ser conhecido. Sendo assim, o professor
deve adotar praticas pedagogicas que possuam métodos de problematizacdes trazendo palavras
geradoras do seu cotidiano e levar para sala de aula, para aplicar no funcionamento da lingua

escrita para ser questionado pelo proprio educando, com o auxilio do docente ele vai procurar
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as repostas para solucionar esses “problemas” e, com isso, compreender esse complexo do

sistema notacional. De acordo com (LEAL, ALBUQUERQUE e MORAIS, 2010, p. 129).

[...] o professor precisa ser um mediador do processo de aprendizagem,
cabendo a ele planejar situacdes didaticas, selecionar e criar bons recursos
didaticos, avaliar e redimensionar o ensino, fornecer informacdes necessarias,
gerir o tempo e 0 espacgo escolar. No processo de alfabetizagdo, tal mediacéo
vai promover o contato do estudante com a escrita e vai ajuda-lo a construir
os conhecimentos de modo gradativo, cabendo ao professor auxilid-lo a
sistematizar os saberes.

Portanto, o aluno alfabetizado deve estar apto para entender as variadas normas gque esse
sistema notacional abrange, sabendo utilizar de forma adequada para a leitura, entendimento de
textos diversificados e para a comunicacdo. No entanto Carvalho, fala que “uma pessoa
alfabetizada conhece o cddigo alfabético, domina as relagfes grafémicas, em outras palavras,
sabe gue os sons e as letras representam, é capaz de ler palavras e textos simples, mas nédo
necessariamente ¢ usudrio da leitura e da escrita na vida social.’(CARVALHO, 2015, p.66). As
praticas de leitura e escrita vigente nessa sociedade cada vez mais grafocéntrica, devem ser

dissociadas daquela leitura e escrita que s@o desvinculadas da realidade.

Soares (2010, p. 45-46), afirma quanto ao processo de alfabetizacdo que as pessoas
quando
[...] se alfabetizam, aprendem a ler e escrever, mas ndo necessariamente
incorporam a pratica da leitura e da escrita, ndo necessariamente adquirem
competéncia para usar a leitura e a escrita, para envolver-se com as préaticas
sociais da escrita: ndo leem livros, jornais, revistas, ndo sabem redigir um

oficio, um requerimento, uma declaracdo, ndo sabem preencher um
formulario, sentem dificuldade para escrever um simples telegrama, uma carta

[.]

Com isso, recentemente surgiu o letramento, um novo termo que veio para dialogar com
alfabetizacdo e fazer a parte das préaticas sociais e escolares. A palavra letramento traz um
conceito que nomeia 0s comportamentos e praticas sociais na area da escrita, mas que vai além
do dominio do sistema de escrita alfabética. Visto que, nesta sociedade tdo grafocéntrica, revela
que, no significado de alfabetizar, e no que diz respeito ao processo de codificagdo e
decodificacdo, existisse a necessidade de um desenvolvimento que pudesse abranger 0s
comportamentos e praticas de uso do sistema da escrita, num contexto social em que as mesmas

ocorrem. Soares (2010) afirma

[...] que o letramento depende essencialmente de como a leitura e a escrita
soa concebidas e praticadas em determinados contextos social; letramento é



um conjunto de praticas de leitura e escrita que resultam de uma concep¢éao
de qué, como, quando e por que ler e escrever. (SOARES, 2010, p. 75).

Muitos acreditam que um individuo letrado é uma pessoa alfabetizada, entretanto,
letramento é um processo amplo, que se d& por meio de acdes sociais. Ja alfabetizacdo esta
relacionada a um sujeito que domina a leitura e a escrita. Embora, a alfabetizacdo nao tenha o
mesmo intuito que o letramento, porém, um complementa o outro, pois a alfabetizacdo ocorre
quando o letramento faz parte, visto que o individuo s6 vai compreender um texto e ter
habilidade na escrita se tiver um conhecimento de mundo que possibilita a sua interpretacéo, e
esta contribuira para simplificar a compreenséao da leitura e desenvolver uma escrita coerente e
adequada para o texto. Como se faz presente na fala de Soares (2010, p. 39-40):

[...] um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo letrado;
alfabetizado é aquele individuo que saber ler e escrever, ja o individuo letrado,
individuo que vive em estado de letramento, é ndo s6 aquele que sabe ler e
escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura

e a escrita, responde adequadamente as demandas sociais de leitura e de
escrita.

E fundamental, portanto, expor os alunos da EJA uma multiplicidade de textos que
permeiem distintas respostas ao “porqué” e ao “para qué” da necessidade das praticas de leitura
e da escrita na sociedade, ja que tém se tornado cada vez mais complexas, exigindo habilidades
que vao além da codificacao e da decodificacdo. Tfouni (2002, p. 9) sinaliza para diferenciacdo

entre alfabetiza e letrar:

A alfabetizacdo refere-se a aquisi¢do da escrita enquanto aprendizagem de
habilidades para leitura, escrita e as chamadas praticas de linguagem. 1sso é
levado a efeito, em geral, por meio do processo de escolarizacgdo e, portanto,
dainstrucéo formal. A alfabetizacdo pertence, assim, ao &mbito do individual.
O letramento, por sua vez, focaliza os aspectos socio histdrico da aquisi¢do da
escrita, entre outros casos, procura estudar e descrever 0 que ocorre nas
sociedades quando adotam um sistema de escrita de maneira restrita ou
generalizada; procura ainda saber quais praticas psicossociais substituem as
praticas “letradas” em sociedades agrafas. Desse modo, o letramento tem por
objetivo investigar ndo somente quem é alfabetizado, mas também quem néo
¢ alfabetizado, e, nesse sentido, desliga-se de verificar o individual e
centraliza-se no social.

Com base nessas breves definicGes de ambos 0s processos, é notorio que alunos da EJA
chegam as salas de aula com experiéncias de letramento e conhecimentos de géneros

diferenciados as quais faz parte do seu cotidiano, como ressaltado anteriormente, essas
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vivencias ndo garantem que estes poderdo desenvolver uma autonomia para ler e escrever textos
variados, em diferentes contextos.

Tornar-se alfabetizado contribui para o desenvolvimento do aprendizado da escrita
alfabética e este seria um conhecimento que é um direito de todo cidad&o, porém, o aprendizado
das funcGes e usos de géneros textuais sdo praticas de letramento e sdo, também,
imprescindiveis no contexto social da atualidade. Portanto, sd@o conceitos fundamentais e que
sO surtem o efeito quando sdo aplicados, e praticados juntos. Soares (2010, p. 47) salienta que
“[...] o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e a escrever no contexto das praticas
sociais da leitura e da escrita, de modo que o individuo se tornasse, a0 mesmo tempo,

alfabetizado e letrado”.
3 ALFABETIZAR LETRANDO NA EJA

Os estudantes da EJA quando ingressam ou retornam ao ambiente escolar chegam
cheios de expectativas e uma delas é a de aprender a ler e a escrever. Isto é resultado de uma
necessidade que eles encontram ao longo de suas vidas, pois estdo rodeados de grafemas e
fonemas e ndo sabem como se apropriar deles para sua inclusdo na sociedade. Como Leal,
Albuquerque e Morais (2010, p. 15), ressalta que “[...] pessoas analfabetas se inserem em
praticas de leitura e escrita, possuem conhecimentos sobre a escrita alfabética, mas ndo tém
autonomia para ler e escrever textos que circulam na sociedade”. Essa € uma situacao que
coloca o individuo a margem de uma marginalizacéo, isto é, o individuo fica a margem de uma
cultura letrada, fica limitado a fazer ou realizar certas atividades cotidianas, como: ler o nome
do transporte publico que informa para onde ele vai, ou ler um panfleto informando um
beneficio para o leitor ou até ler um jornal.

A escolando é o Unico espaco alfabetizador, mas é neste lugar que a habilidade da escrita
e da leitura ocorre de forma organizada pedagogicamente. A escola, como um dos espagos mais
importante para a alfabetizacdo e o letramento, deve criar as condi¢cBes necessarias para
concretizacao desses processos, apoiando o trabalho dos docentes quanto ao desenvolvimento

das préticas de leitura e escrita. Carvalho (2015, p. 69), ressalta que

Para alfabetizar letrando, deve haver um trabalho intencional de
sensibilizacdo, por meio de atividades de comunicacdo, por exemplo:
escrever para alguém que ndo esté presente (bilhetes, correspondéncia
escolar), contar uma histdria por escrito, produzir um jornal escolar, um
cartaz etc. Assim a escrita passa a ter funcéo social.



Dessa forma, a autora evidencia que para alfabetizar na perspectiva do letramento, é
importante o professor levar para a sala de aula diferentes géneros textuais que mais circulam
na sociedade e que faca parte da realidade do aluno de modo que eles possam identifica-los e
construi-los de forma autbnoma.

O docente deve entender que os alunos da EJA, ja possuem um certo grau de letramento,
pois participam e enfrentam vérias situacGes no seu cotidiano. Os alunos ja possuem contato
com diversos textos que circulam na sociedade, como, por exemplo, uma cozinheira que, ndo
domina o sistema de escrita alfabética, mas sabe varias receitas e consegue transmitir de forma
oral para outras pessoas, utilizando somente suas experiéncias e 0 seu conhecimento de mundo.
Por isso, € necessario que os docentes realizem praticas pedagogicas que parta dos
conhecimentos que os alunos j& possuem e os ampliem com di&logos/debates em sala de aula e
com préticas de escrita, que sejam criadas a partir de reflexdes sobre a realidade do aluno.

Portanto, podemos compreender que a alfabetizacdo e o letramento sdo processos
indissociaveis, mas que possuem, cada um, caracteristicas especificas. E importante que nas
praticas docentes, essas duas dimensdes estejam em harmonia no processo de aprendizagem da
lingua escrita. Sendo assim, as aulas devem ser planejadas de forma que os alunos interajam na
cultura escrita e participem de diversas experiéncias com a leitura e a escrita. Além disso, serdo
capazes de conhecer os variados tipos e géneros de textuais, para que compreendam a fungéo

social de cada um deles.

O desafio é formar praticantes da leitura e da escrita e ndo apenas sujeitos que
possam “decifrar” o sistema de escrita. E formar leitores que saberdo escolher
0 material escrito adequado para buscar a solucdo de problemas que devem
enfrentar e ndo alunos capazes apenas de oralizar um texto selecionado por
outro. E formar seres humanos criticos, capazes de ler entrelinhas e de assumir
uma posicdo propria frente a mantida explicita ou implicitamente, pelos
autores dos textos com 0s quais interagem, em vez de persistir em formar
individuos dependentes da letra do texto e da autoridade de outros [...]. O
desafio é promover a descoberta e a utilizagdo da escrita como instrumento de
reflex&o sobre o proprio pensamento[...]. (LERNER, 2002, p. 27-28).

Assim, o trabalho pedagdgico desenvolvido na escola precisa ser baseado numa
proposta de alfabetizar letrando, em que o ensino e a aprendizagem do cddigo estejam
associados pelas préaticas sociais de utilizacdo da escrita. Nesse sentido, teriamos, pois, uma

escola educando para as diversas préaticas sociais.
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Apesar disso, devemos entender que essa perspectiva ndo se constitui em um novo
método de alfabetizacdo, porém € um processo de reconstrucao da leitura e da escrita por meio
de préticas relacionadas com a realidade da comunidade escolar, contextualizadas e que
auxiliam o aluno a construir conhecimento. Essa perspectiva de préatica exige que o professor
coloque os alunos em contato com diferentes géneros textuais na sala de aula, oportunizando o
contato com diversas praticas sociais da leitura e escrita. Assim, o aluno pode tornar-se um
cidaddo mais reflexivo e critico diante das situacGes que acontece na sociedade. Freire (2011,

p. 69), destaca a importancia do uso dessas praticas na sala de aula:

Praticando a leitura e praticando a escrita os camaradas e as camaradas
aprendem a ler e escrever ao mesmo tempo em que discutiram assuntos de
interesse de nosso povo. Ndo aprenderam a ler decorando ou memorizando
ba-be-bi-bo-bu; ta-te-ti-to-tu, para depois simplesmente repetir. Por isso,
enquanto aprendiam a ler e a escrever, os camaradas e as camaradas
discutiram sobre reconstru¢do nacional, sobre producdo, sobre salde;
discutiram sobre a unidade, a disciplina e o trabalho do nosso povo na
reconstrucdo nacional.

Para que esse entendimento se transforme em realidade na modalidade da EJA, é preciso
gue mudangcas sejam feitas. E uma dessas mudangas & compreender a alfabetizagdo ndo como
um ensino mecanico, mas como uma préatica que visa levar ao aluno transformar a sua realidade.
Ensinando a ler e a escrever textos em situagOes reais de comunicacdo, substituindo as praticas
tradicionais dos livros, por praticas que facam sentido para a vida do aluno, relacionando o
assunto ao seu cotidiano. Dessa forma, ele serd& um sujeito mais critico e participativo na

sociedade.

3.1 PRATICADA LEITURA

No processo de aprendizagem, a leitura exige do leitor muito mais do que decodificar
as letras e as palavras, necessitam das experiéncias e conhecimentos prévios, os quais facilitam
na compreensdo. Sendo assim, para que consiga estimular na EJA praticas de leitura, que
colabore para formacao critica dos jovens e adultos, é importante que o professor leve para sala
de aula textos que desperte o interesse nos estudantes. Assim, utilizando metodologias
adequadas a realidade dos educandos, para incentivar o gosto da leitura e compreensao do texto,
mas eles se entusiasmam e se dedicam. O uso da leitura na aula deve ser problematizado e
discutido para fazer com que os estudantes ampliem sua habilidade de criticidade, defendendo
sua opinido. Como faz presente nas palavras de Schwartz (2013, p. 156):



Para ler, o aluno precisa de informac6es para refletir. O desenvolvimento de
estratégias de leitura pode ser estimulado de diversos modos. Um deles é
fornecendo pistas para antecipar o que esta escrito. Para tal, pode-se utilizar
0 texto com imagens. Esse texto pode ser constituido de jornais, revistas,
livros ilustrados, cartazes. O professor mostra uma foto de um estadio de
futebol cheio e pergunta. O que pensam que esta escrito aqui?

Além disso, o educador deve considerar as experiéncias socioculturais do seu aluno,
garantindo uma diversidade nos assuntos, para que o jovem ou adulto se identifique com o
contexto. Portanto, para auxiliar o docente na proposta pedagdgica faz-se necessario saber
guem € esse sujeito, onde e como vive e qual o seu historico de vida. Como Vovio (2007, p.
92) evidéncia, ¢ preciso adequar “[...] o processo de aprendizagem a realidade social dos
estudantes e de suas comunidades, tornando esse processo mais significativo para todos
envolvidos™.

Com base nesse conhecimento, o educador vai poder planejar sua aula e disponibilizar
materiais passiveis de leitura variadas, impressos, visuais, audiovisuais, “[...] de géneros e
textos significativos, que tratam de temas e assuntos de interesse dos jovens e adultos. Teriam
lugar nesse acervo também 0s materiais que 0s estudantes gostam e com 0s quais costumam
conviver” (VOVIO, 2007, p. 93).

Sobre a leitura, Vévio (2007, p. 93) destaca que:

[...] no processo de aprendizagem pela propria funcéo da EJA é o objetivo de
ler para aprender, que implica a organizacdo de propostas coletivas que
abordam informagdes, conhecimentos e competéncias substanciais para o
tratamento de temas e problematizacdes. Assim, a organizagdo desses acervos
demandaria a inclusdo de textos informativos de diversas areas do
conhecimento, textos jornalisticos, relatos histdricos, textos literarios e
didaticos, além de listas, esquemas, tabelas, gréaficos, mapas e imagens; todos
voltados a apreensdo de novos conhecimentos por parte dos estudantes. A
apropriacdo desses textos pelos estudantes estaria atravessada por

oportunidades de aprender estratégias de estudo, que vdo acompanha-los no
enfrentamento de atividades nos mais variados ambitos.

Considerando esses aspectos, percebe-se que 0 ato da leitura no ensino da EJA ndo deve
tratar somente, de aprender a ler, mas sim, ler e compreender o assunto que esté sendo lido, ser
capaz de identificar o problema e pensar em uma solucdo para resolver, o professor deve

incentivar o aluno a procurar mais informacdes para agregar o seu conhecimento na leitura.



3.2 PRATICA DA ESCRITA

O uso da escrita € importante para o desenvolvimento da sociedade, pois faz parte do
cotidiano das pessoas, independente do grau de escolaridade, pois vivemos em uma sociedade
grafocéntrica, ou seja, a escrita é o centro da sociedade e possibilita a sua ascensdo. Como
ressalta Marcuschi (2010, p. 16) nas sociedades atuais “[...] a escrita, enquanto manifestag¢do
formal dos diversos tipos de letramento, é mais do que uma tecnologia. Ela se tornou um bem
social indispensavel para enfrentar o dia a dia, seja nos centros urbanos ou na zona rural”.

Com base nesse autor, percebe-se que 0 uso da escrita traz beneficios sociais, como
também intelectuais esse conhecimento normalmente se da durante o processo da alfabetizacao.
O ensino da escrita na escola possibilita aos alunos a habilidade de produzirem diversos textos
com coeréncia e coesdo, cumprindo as caracteristicas de um género textual.

Dessa maneira, para que a escola leve os alunos a obterem éxito na escrita, é necessario
que o docente possibilite aos alunos contato com os diversos géneros textuais, fazendo-os
conhecer a estrutura e como se apresenta as informac6es. Ndo esquecendo que o texto deve
possuir informagdes precisas e que 0 mesmo possa contribuir no desenvolvimento da sociedade,
uma vez que, quando alguém escreve algo, ndo escreve para si, mas para outras pessoas terem

conhecimento do que se escreve. Como afirma Matta (2009, p. 136),

Os alunos devem ser levados a escrever textos que correspondam aos
diferentes usos sociais da escrita. Para isso, deve-se ter cuidado com as
tradicionais préticas da redacdo escolar, pois cada jeito de escrever
determinado texto ganha sentido e se justifica porque respondem a uma
diferente funcéo interativa. Ou seja, s6 se escreve bem um texto quando se
sabe a funcédo que ele vai cumprir na sociedade.

Evidencia-se, assim, a importancia de saber planejar a escrita do texto sem fugir do
objetivo que o tema esta solicitando, de forma a despertar o interesse dos alunos pelo texto.
Logo, é necessario que os professores busquem diferentes praticas que auxilie na aprendizagem
da EJA. Eles precisam analisar se os discentes ja possuem relacdo com a escrita, mesmo que
estes ndo sejam alfabetizados. Como se faz presente nas palavras de Soek, Haracemiv e Stoltz
(2019, p. 41),

Os alfabetizandos jovens e adultos, por mais que ndo tenham frequentado a
escola regular, convivem no meio social com diferentes tipos de escritas, tais
como documentos, propagandas, rétulos, etc. Além disso, ao iniciar o
processo de alfabetizacdo j& trazem consigo diferentes hipdteses sobre o



mundo letrado, funcdo da leitura e da escrita, assim como toda uma
experiéncia com oralidade.

Ao trabalhar a escrita, 0 educador deve considerar varios aspectos que o aluno tem para
colaborar na elaboragdo do texto. Inicialmente, o professor deve verificar se o texto que vai
trabalhar em sala de aula, esta de acordo com a realidade dos seus alunos, se eles ja tiveram
contato com esse género e se 0 tema que vai ser abordado eles possuem algum entendimento,
pois 0 uso da escrita € complexo, sobretudo, para quem ndo tem o costume de praticar a escrita
no seu cotidiano.

Portanto, ao propor uma producdo textual, & importante contar com a interacdo dos
alunos para saber como eles gostariam que essas aulas ocorressem, fazendo com que eles
participem, dando sua opinido sobre as atividades propostas, cativando o aluno, a sentir prazer

no desenvolvimento da escrita.
4 CONSIDERACAO FINAIS

Este trabalho discutiu a relevancia da alfabetizacdo e letramento no ensino da EJA,
discutindo sobre a importancia desses dois métodos serem trabalhados na sala de aula, em
virtude de proporcionar um melhor aprendizado para os educandos, visto que, esta € uma
modalidade de ensino que possui uma turma com idades variadas, além disso, os alunos possui
varias vivéncias e experiéncias, por isso, muitos docentes sentem dificuldades em ministrar
aula, pois possuem praticas pedagogicas que foge das especificidades da modalidade.

Verificou-se a necessidade de alfabetizar letrando, promovendo préaticas pedagogicas
que tenha relacdo com o cotidiano. Além disso, tratou sobre as praticas de leitura e escrita na
escola, apresentando praticas voltadas ao letramento, com metodologias que tenha relacdo com
a realidade dos estudantes.

Conclui-se que a pratica pedagdgica na EJA deve permitir que os alunos tenham o
conhecimento do funcionamento do uso da escrita e simultaneamente proporcionar a eles a
fazerem o uso social desse conhecimento. Para isto, constata-se que as atividades devem ser

desenvolvidas por meio de géneros textuais adequados a realidade dos alunos.
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RESUMO: O presente trabalho tem como objeto entender como trabalhar o curriculo da
educacdo infantil, na perspectiva dos direitos de conviver e brincar. O objetivo geral é discutir
sobre os direitos de conviver e brincar da crianca, com vistas a propor atividades para o trabalho
pedagogico na educacdo infantil. E como objetivos especificos: compreender sobre os direitos
de conviver e brincar orientados pela Base Nacional Comum Curricular (2017); identificar
estratégicas metodoldgicas que promovam a aprendizagem da crianga a partir da convivéncia e
das brincadeiras; e propor sugestdes de atividades para promocao dos direitos investigados. O
estudo, quando aos objetivos, utilizou o procedimento da pesquisa bibliografica e, quanto a
natureza dos dados, pautou-se na abordagem qualitativa, na perspectiva de Ludke e André
(2018). Na base tedrica considerou as orientacfes normativas da Lei n.° 9.394/1996, da BNCC
(2017) e do Curriculo de Sergipe (2018), e as concepcdes de Oliveira (2010) e Ramos (2010).
Neste trabalho foi possivel observar que, por meio do brincar e das brincadeiras a crianga se
torna independente, pratica o respeito matuo, assim como aprende a conviver. Também através
do brincar a crianca desenvolve capacidades fisicas, verbais e intelectuais, tendo uma
compreensdo de mundo de significados, desenvolvendo a afetividade, a cognicdo e a
criatividade pelo uso da imaginacao, assim como aprende a respeitar ndo somente o0 tempo
como o espaco do outro.

Palavras-Chave: Educacéo infantil. Direitos. Conviver e brincar.

ABSTRACT: This work aims to understand how to work the curriculum of early childhood
education, from the perspective of the rights to live and play. The general objective is to discuss
the rights to live and play with the child, with a view to proposing activities for pedagogical
work in early childhood education. And as specific objectives: to understand about the rights
to live and play guided by the National Common Curricular Base (2017); identify strategic
strategies that promote children's learning from living together and playing; and propose
suggestions for activities to promote the investigated rights. The study, when the objectives,
uses the procedure of bibliographic research and, regarding the nature of the data, shows the
qualitative approach, the perspective of Ludke and André (2018). On the theoretical basis,
normative guidelines from Law n.o. 9,394 / 1996, from the BNCC (2017) and from the Sergipe
Curriculum (2018) are considered, and as conceptions by Oliveira (2010) and Ramos (2010).
In this work, it was possible to observe that, through play and earrings, the child becomes
independent, practice or mutual respect, just as it happens with living together. Also through
playing with a developed child, exercising, verbs and intellectuals, having an understanding of
the world of meanings, developing an affectivity, knowledge and creativity through the use of
imagination, as well as learning not to use only time as space from the other.
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1 INTRODUCAO

Passa-se grande parte de nossa vida na escola, ambiente considerado icone fundamental
e indispenséavel para que haja a integraco e a vivéncia em sociedade. E na educacéo infantil
que é dada a partida do processo educacional do ser em desenvolvimento, pois, a crianga amplia
0s espacos educativos, além do familiar, passando a frequentar a escola onde também aprendera
a socializar-se com outras pessoas.

Ramos (2010) por meio de discussdes acerca da aprendizagem e do desenvolvimento
infantil aponta para a necessidade de refletir propostas pedagdgicas para creches e pré-escolas
engloba organizar condi¢Ges em ofertar que essas criangas interajam com outras criangas e com
adultos em diferentes situagGes sobre si e o mundo, no tempo em que desenvolvam
competéncias mais complexas de pensar, sentir e solucionar problemas com autonomia e
cooperagéo.

A partir da homologagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em 20 de
dezembro de 2017, foi iniciado pelos estados um plano de trabalho com foco na pactuagéo entre
as redes de ensino tanto pablica quanto privada, tendo o objetivo de orienta-las na elaboracao
de novos curriculos, que garantam os direitos de aprendizagens e as competéncias gerais
contidas na BNCC para a educacdo infantil e o ensino fundamental.

Diante desses interesses, a BNCC (BRASIL,2017), foi estruturada por diversos
profissionais das areas de conhecimento com importantes participacdes criticas e propositivas
da sociedade civil, tanto para a educacgéo infantil quanto para o ensino fundamental.

Levando-se em consideracdo, o ensino da educacdo infantil, a BNCC traz seis direitos
de aprendizagens e desenvolvimento, séo eles: conviver, brincar, participar, explorar, expressar
e conhecer-se onde, neste artigo, tera como objeto os dois primeiros e como questao de partida:
Como o professor pode trabalhar na educacgéo infantil os direitos de conviver e brincar?

Desta maneira, este artigo tem por objetivo geral discutir sobre os direitos de conviver
e brincar da crianga, com vistas a propor atividades para o trabalho pedagdgico na educagéo
infantil. E como objetivos especificos: compreender sobre os direitos de conviver e brincar
orientados pela BNCC e identificar estratégicas metodoldgicas que promovam a aprendizagem
da crianca a partir da convivéncia e das brincadeiras.

Quanto aos objetivos a pesquisa é explicativa e, qguanto a natureza dos dados, qualitativa.
De acordo com Ludke e André (2018) a pesquisa qualitativa, na area educacional contribui para

compreensdo das questdes relacionadas a escola.
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Trata-se de uma pesquisa de cunho tedrico, com uso do procedimento da pesquisa
bibliografica, fundamentada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n.° 9.394, de
20 de dezembro de 1996, na BNCC (BRASIL, 2017), no Curriculo de Sergipano (SERGIPE,

2018) e em autores da area educacional, tais como, Oliveira (2010) e Ramos (2010).

2 DIREITO DE CONVIVER E BRINCAR DE ACORDO COM A BNCC

A BNCC tem a finalidade de normatizar dentro da educacdo basica todas as
aprendizagens fundamentais que os educandos precisam desenvolver durante todo seu percurso
estudantil, de modo que seja assegurado os direitos de aprendizagens e desenvolvimento,
conforme estabelece o Plano Nacional de Educacdo (PNE).

Desde os finais do século XX e ao longo do século XXI, o pensar no desenvolvimento
de competéncias orientou a maior parte dos estados e municipios brasileiros referente a
construcdo dos seus curriculos. A BNCC (BRASIL, 2017, p. 8) define competéncia como a...]
mobilizacao de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (préaticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”. Tais competéncias visam possibilitar
aos educandos a garantia na aprendizagem e em seu desenvolvimento uma formacéo
humanizada de forma integral que objetiva a construcao de uma sociedade justa, democratizada
e inclusiva.

Em relacdo a etapa da educacdo infantil a base orienta que séo seis os direitos de
aprendizagens das criangas: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se,
para que a crianga desempenhe sua cidadania e possa resolver possiveis conflitos em seu

cotidiano. Diante disso, serd explanado os dois primeiros: “Conviver e o Brincar”.
2.1 Direito de conviver

A palavra “conviver” tem origem no latim convivere “viver com”, e significa ter uma
vida em comum, ser proximo de alguém, possuir convivéncia, ter uma boa convivéncia com
alguém, coexistir, partilhar um mesmo local, ambiente ou recinto.

Considerando este conceito, a convivéncia tem uma grande proporc¢do significativa
diante das relagdes humanas, ela vai além do simples fato de estar junto um do outro, pois é

preciso “aprender a viver juntos” que ¢ sem duvida uma tarefa ndo muito facil, mas também
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ndo impossivel. Por essas questdes é indispensavel que se invista em estudos que tragam
abordagens sobre a convivéncia na escola, e para isso € importante considera-la como um
ambiente social e ndo somente lugar de aprendizagens intelectuais, pois deve-se pensar na
escola como um todo, ambiente de aprendizagens que levem seus alunos a adquirir um
Q.l.rconsideravel, mas que devem aprender a desenvolver capacidades emocionais, que possam
ter atitudes que respeitem os valores humanos, sociais e morais, que despertem em seu eu a
empatia com 0 outro e assim possa ser solidarios e cooperativos para uma vida partilhada no
ambito escolar.

Nesse sentido, para a construcdo de convivéncia no espaco escolar é preciso de muito
dialogo, pois essa tarefa ndo responsabiliza somente a escola, ela é de competéncia de toda a
sociedade em geral, inclusive da familia. De acordo com a LBD/1996, na se¢éo Il - Da educagéo
infantil, em seu art. 29, define que a educagio infantil, "¢ a “[...] primeira etapa da educagio
bésica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 05(cinco) anos, em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade. (BRASIL, 2020).

Um bebé ao vir ao mundo, interage de diversas maneiras com o ambiente fisico ou
social. Ao ser colocado em uma entidade organizacional de carater educativo, ele passara por
situacdes de interacdo diferentes da qual estava acostumado a viver com sua familia, pois ao
ser separado de seus pais para interagir com outras pessoas, compartilhar do mesmo ambiente,
dividir brinquedos com outras criancas, de fato ira conviver em ritmos diferentes ao qual vivia,
e envolver-se em um universo onde 0s objetos, acOes e relacdes ainda séo desconhecidos para
0 Mesmo.

Quando um recém-nascido é colocado ao seio materno para ser alimentado
pela primeira vez, precisa ser ajudado a encontrar o ponto certo para sugar. Se
o faz com muita forc¢a, a quantidade de leite que sai é maior que sua capacidade
de engolir, fazendo-o engasgar, necessitando ser novamente ajudado para se
livrar do excesso de leite e ar que acaba engolindo também. Conforme os dias
vdao passando, esta ocorréncia se torna cada vez mais rara. (OLIVEIRA. 2010,
p. 27 e 28).

Oliveira (2010), afirma que diante da situacdo acima descrita, podemos levar em
consideracao que a crianga sendo um ser social, seu desenvolvimento se d& por meio de outros

seres humanos, e em espacos e tempo determinados, ou seja, é da naturalidade do ser em

1 Q.1 — Quociente de Inteligéncia. Um fator que mede a inteligéncia das pessoas com base nos resultados de
testes especificos. O Q.1 mede o desempenho cognitivo de um individuo comparando a pessoas do mesmo grupo
etario. Disponivel em: https://www.significados.com.br/qi/. Acesso em: 27 de abril de 2020.
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desenvolvimento ir aprendendo a interagir por meio dos direcionamentos de um adulto, e com
essa ajuda ao passar dos dias ela vai se adaptando a convivéncia.

A interacdo social faz com que a criancga se utilize de instrumentos mediadores desde
pequeninos. A precisdo e a vontade de compreender o mundo de significados que a cerca leva-
a a organizar ideias e acdes com objetivos a solucionar problemas que a ela se apresentam. Em
situacdes tais como: observar-se no espelho, rolar uma bola no chéo, ser alimentada por um
adulto em sua volta, ouvi-lo cantar uma musica, receber carinho de outra crianca, ou ter seu
brinquedo tomado de suas méaos, se faz presente em sua mente diversos processos elaborados
simultaneamente. A vivéncia entre humanos, na atividade instrumental e na interacdo com
outras pessoas permitira que a crianca se desenvolva em um novo e dificil sistema psicolégico.

E importante frisar a importancia para o educar para a cidadania, levar as criancas a uma
reflexdo de se ter atitudes solidarias para com os outros, e em particular com as criangas que
tem necessidades educativas especiais, segundo Oliveira (2010). Destacando uma
das qualidades basicas e fundamentais para se ter uma boa convivéncia que é o respeito, pois
sem ele a convivéncia se torna impossivel, e transforma-se em um tipo de convivéncia propicio
a violéncia.

Cabe enfatizar que diante de uma sociedade de pluralidade o respeito a singularidade é
indispensavel a forma de pensar. Ter a experiéncia de interagir e conviver com essas crian¢as
possibilita ter a oportunidade valiosa de aumentar o entendimento de amizade, a percepcéo, a
aceitacdo e o valor das diferencas entre as pessoas. Com base nessas informacGes a BNCC
sinaliza que “[conviver] com outras criancas e adultos, em pequenos e grandes grupos,
utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, o respeito em
relacdo a cultura e as diferencas entre as pessoas. (BRASIL, 2017, p. 36), pode dessa forma
auxiliar o entendimento dessa concepcao orientando melhor como o professor pode trabalhar a

questdo da convivéncia com as criangas.

E necessario refletir que para aprender a conviver nio é de competéncia exclusiva da
escola como ja foi mencionado, a familia também é responséavel para que isso aconteca e € de
suma importancia no papel da educacdo para a convivéncia. Disso se d& a importancia de ter
mais aproximacdo entre familia e escola, pois na perspectiva para uma aprendizagem da
convivéncia de uma educacdo de qualidade, onde ndo somente envolve o progresso de
conhecimentos, habilidades, e competéncias cognitivas, mas também entende-se a necessidade
de continuacdo do trabalho para a construgdo da convivéncia na escola. E para isso €



imprescindivel que a escola de educacdo infantil seja democratica, que integre acdes que

intensifique a participacdo das familias no contexto educacional dos seus filhos.

2.2 Direito de brincar

Por muito tempo a educacdo infantil era vista apenas como um ambiente para
brincadeira desconstruindo assim seu fundamento na construcdo da aprendizagem da crianca,
e também vista por muitos apenas como uma simples etapa sem muito valor que antecedia o
ensino fundamental, enfim, era visto como uma ocupacao para as crian¢as no ambiente escolar.

Somente apds a Constituicdo Federal de 1988 que as instituicdes de creches e pre-
escolas tornaram-se dever do Estado, e com a promulgacdo da LDB a partir do ano 1996 que a
educacao infantil passou a ser parte integrante da educacdo basica, tornando-se assim etapa de
escolarizagdo. As brincadeiras tem um papel fundamental na educacdo infantil e o brincar faz
parte dessa etapa pois devem ser consideradas como parte importante e fundamental para o

desenvolvimento integral do aprendizado da crianca. Conforme Velasco (1996), declara que,

Brincando a crianca desenvolve suas capacidades fisicas, verbais ou
intelectuais. Quando a crianca ndo brinca, ela deixa de estimular, e até mesmo
de desenvolver as capacidades inatas podendo vir a ser um adulto inseguro,
medroso e agressivo. J& quando brinca a vontade tem maiores possibilidades
de tornar um adulto equilibrado, consciente e afetuoso. (VELASCO. 1996,
p.78).

E essencial viabilizar brincadeiras que tenham o objetivo de construir conhecimento e
desenvolver aprendizagens que proporcione as criangas o0 brincar enquanto aprende, pois €
dessa forma que a crianga vai aprendendo e explorando o mundo em sua volta.

Decorrente disso, o Curriculo de Sergipe (SERGIPE, 2018) foi construido visando
orientar a pratica pedagogica na educacdo infantil com o intuito de atender as suas
especificidades, proporcionando experiéncias que garantam a interacao na convivéncia escolar.
Nesse aspecto a crianga deve estar qualitativamente com outras pessoas, com outras criangas,
com adultos, e que essa interacéo seja estruturada pedagogicamente para garantir qualidade. O
brincar também estd fundamentado no curriculo pedagdgico para a educacdo infantil. O

documento reforca que,

O ambiente educativo, que por exceléncia, deve ser alcangado pela escola, tem
como tarefa primordial a preservacdo da estreita relacdo entre a dimensdo
cognitiva e afetiva na mediacdo do trabalho pedag6gico, que precisa ser



assegurado por um curriculo que aproxima o mundo dos objetos ao mundo
das pessoas, de modo a proporcionar a formagao de humanizagdo da infancia
a partir de aprendizagem que de forma significativa promoverd o
desenvolvimento (SERGIPE, 2018, p.49).

De acordo com a BNCC (BRASIL, 2017), em relacdo a educacgéo infantil, a interagdo
durante o brincar define o dia a dia da crianga, oportunizando as mesmas a ter muitas
aprendizagens e capacidades para que tenham um desenvolvimento integral. Ainda em
concordancia com a base brincar de diversas maneiras, em diferenciados espacos e tempos, com
pessoas diferentes sejam elas criangas ou adultos, de maneira a aumentar e variar as
possibilidades ao ingresso a produgfes culturais se caracterizam como um dos direitos de
aprendizagem e desenvolvimento que é proposto para essa etapa e por meio dele é possivel
reconhecer por exemplo, a manifestacdo dos afetos, a mediacéo de frustraces, a resolucéo de
conflitos e regulacdo das emocdes. E importante frisar que ndo somente o direito de brincar
como também todos os outros ja mencionados asseguram nessa modalidade de ensino
condi¢cdes para que as criangas possam ter um papel ativo em espacos onde as convide a
experienciar desafios e a sentirem-se instigados a resolvé-los, dando-os possibilidades para que
construam significados sobre si, 0s outros e 0 mundo como um todo.

A crianga sendo um ser social e historico em desenvolvimento, se faz integrante de uma
organizacao familiar que tem sua cultura social determinada. Diante de sua cultura cada crian¢a
tem um jeito singular de compreender o mundo em que vive, e assim sendo ela comporta-se da
forma como ver e sente esse mundo. No desenvolver desse conhecimento ela utiliza as mais
variadas linguagens na tentativa de esclarecer o que quer descobrir para entender melhor. Na
acao de brincar ela expressa 0s anseios e desejos que sente, pois é no ato do brincar que ela

descobre 0 mundo e acaba se inserindo nele. De acordo com Kishimoto, entende -se que

[a] crianca brinca para conhecer a si propria e aos outros em suas relagdes
reciprocas, para aprender as normas sociais de comportamento, os habitos
determinados pela cultura, para conhecer os objetos em seu contexto, ou seja,
0 uso cultural dos objetos, para desenvolver a linguagem e a narrativa, para
trabalhar com o imaginario, para conhecer os eventos e fenbmenos que

ocorrem a sua volta (KISHIMOTO, 1994. p. 19)

Para as criangas pequenas o brincar é atividade essencial para que elas interajam com o
outro, se expressem e criem relacdo de convivéncia para entender mais 0 mundo em que vivem.
Por essa razédo as escolas de educacédo infantil devem dar prioridade ao brincar, dando uma
atengdo ao considerar o ambiente em que essa crianga ocupa em seu desenvolvimento infantil.

Também é importante reconhecer que esse brincar é a base crucial em relagéo a singularidade



de cada crianca, entender as necessidades que cada uma possui, valorizar e respeita-las
enquanto brincam.

O brincar, ainda, proporciona diagnosticos importantes sobre o que as criangas ja sabem,
do que querem aprender, e do que precisam. Em razdo disso, € importante propor o dialogo,
escuta-las, estimula-las & imaginacéo e criatividade, dando-as assim a chance de se expressar

através da comunicacao por meio dessa linguagem que é o brincar.

3 ESTRATEGIAS METOLOGICAS PARA TRABALHAR OS DIREITOS
DE CONVIVER E BRINCAR

Diante das fases que compde o trabalho pedagogico, o planejamento esta em primeiro
lugar. Esta € uma fase singular do professor, pois € 0 momento em que dard procedéncia na
organizacao sistematica de suas concepcOes, ideais, e fundamentos tedricos para seu fazer
pedagogico, que esteja de acordo ao Projeto Politico Pedagdgico (PPP) proposto pela escola. O
segundo passo do planejamento do trabalho do docente relaciona-se na efetivacdo da

metodologia de ensino através da proposta de aplicacdo das atividades. De acordo com Oliveira,

[0] planejamento ndo deve ser visto como pega burocratica prevista para
encher pastas e gavetas da instituicdo na ilusdo de um trabalho realizado.
Deve, antes, ser o espelho real do processo e produto organicamente
construido para ser executado ao longo de um periodo de trabalho, em
compasso com 0 que veio anteriormente e o que vira depois. Deve, ainda,
espelhar o empenho do professor na execucdo de um fazer objetivado,
intencionado e que sistematicamente devera ser revisto, analisado a luz da
proposta de formacao infantil na qual se acredita e na qual a instituicdo como
um todo aposta. (OLIVEIRA, 2010, p. 71)

Preparar o ambiente para garantir as interagdes que promovam o desenvolvimento nas
criangas compreende & necessidade de que as condi¢fes de aprendizagem associem
adequadamente aos conteudos, atividades, aos horarios, espacos e objetos.

E importante que o0 espago esteja organizado adequadamente com a proposta pedagégica
da institui¢dao. Nao basta que a sala de aula esteja organizada em “cantinhos” se o que prevalece
é a pedagogia centrada no docente, pois 0 espaco podera impedir que as criangas se
movimentem e interajam entre si. Embora, por mais que ndo seja esta a intencdo do professor,
a forma de organizacao do espaco pode promover brigas e outros comportamentos considerados

como indisciplina.
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O ambiente escolar estabelece varias préaticas sociais que desenvolvem competéncias
diferenciadas. Esse € um ambiente fisico e social relevante para o desenvolvimento dos
pequenos, pois estrutura as funcBes motoras, simbdlicas, ludicas, sensoriais e relacionais.
Pensando-se no espago para as criangas, leva-se em consideracdo que o ambiente € constituido
por toque, odores, luzes e cores, mobilias, equipamentos, regras de uso do espaco, dentre outras
caracteristicas. E é diante do uso deste espaco que € promovido a identidade pessoal da crianca,
o desenvolvimento das competéncias, ¢ promovido a construcdo de diversas atividades, e é
possivel também possibilitar oportunidades para o contato social.

A estrutura de espacos de atividades variadas tem sido considerada, a exemplo dos
“Cantinhos” seja eles da casinha, do supermercado, da leitura ou do descanso. Estes permitem
que as criangas interajam em pequenos grupos e de forma melhor para que desempenhe uma
boa coordenacdo de movimentos e agBes como também podem criar um enredamento
costumeiro na brincadeira, dessa forma oportunizando-os adquirir a troca e aperfeicoamento da
linguagem. Para garantir os direitos em discussdo, o docente tem diversas formas
metodoldgicas para que de fato cumpra os objetivos estabelecidos na BNCC.

Como ja sabemos as criangas pequenas interagem a partir das brincadeiras na maior
parte de seu desenvolvimento, e é partindo desse ponto que o professor deve pensar
estrategicamente a aula para oferecer aos seus alunos meios que oportunize momentos
significativos. Diante disso o professor pode organizar em um espaco fora da sala atividades
livres que possibilite a crianca vé-lo e ao mesmo tempo possa interagir com outras criancas,
outros grupos, dando-lhes assim uma atenc¢do mais individual, modificando os cantinhos de vez
em quando, e assim irdo sem perceber produzindo conhecimentos e significacOes partilhada
num momento de tranquilidade e concentracao.

Esses espagos podem efetivar determinadas situacdes que favorece a brincadeira
simbolica, como também a atividades que sejam exploratérias ou expressivas. Assim, em
cantinhos parecidos é possivel trabalhar varias atividades diferentes. Oliveira (2010) destaca
alguns exemplos:

e Oficina de pinturas — Com esta atividade é possivel desenvolver na crianca a
representacdo plastica, pois € uma atividade que possibilita trabalhar com cor, tamanho, forma,
linha, volume, estrutura, entre outros.

e Teatro de marionetes — Nessa atividade garante a representacdo de vivéncias, pois
trabalha com personagens, oralidade e musicalizacdo
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e Cantinho de construgio com blocos — E trabalhado nessa atividade a representagio
do espaco e a desenvoltura da psicomotricidade das criancas. Para as pequenas é interessante
montar espacos que tenha almofadas, superficies mais elevadas, espelhos, caixas de papeldo
para que elas entrem dentro ou facam de tdneis deixando-as usar a imaginacao a vontade sobre
aquele cenério. A utilizagdo de cartazes contendo personagens para auxilid-las no
desenvolvimento da memoria, imaginagéo, a condugéo da fala também é uma forma estratégica
para o desenvolver das competéncias.

No capitulo XIV do livro da autora Oliveira (2010), diz que nas salas de aula a
organizacéo deve ser pensada de modo a facilitar a orientagdo das criangas no seu dia a dia em
relagdo a rotina. A autora ressalta que para que isso aconteca o professor pode confeccionar
para sua sala painéis com os dias da semana, outro contendo os nomes dos alunos para fazer
com eles a famosa “chamadinha” onde tera nele os nomes dos alunos presentes e os ausentes,
painel com o nome do ajudante do dia, confeccionar e expor na parede o alfabeto, também
cenas de histdrias da literatura infantil em forma de desenho, entre outros recursos pedagdgicos.
Em relacdo aos armarios, eles devem estar em locais de facil acesso para as criancas poderem
buscar e guardar os materiais orientados pelo professor, permitindo assim ao professor trabalhar
a autonomia dessas criancgas, oportunizando-os interagir e ser participativo nas aulas.

Ainda Oliveira (2010), ressalta que nas creches e pré-escola todos os espagos devem ser
planejados pelos professores e equipe escolar. As areas que possibilitem atividades para correr,
pular, subir, descer, pintar, manuseio com argila, escorregar, entre tantas outras, dispde ao
professor a capacidade de garantir a interagdo das criancas através das brincadeiras.

O éxito dos famosos “cantinhos” que tem o objetivo de ofertar condigdes para o brincar,
0 interagir e a imaginacgéo da crianca vai depender como o professor observa como elas ocupam
e utilizam esses espacos, podendo o professor modifica-los para atingir os objetivos almejados.
O que importa é que a crianca seja acolhida e estimulada, inseri-las em um ambiente

aconchegante para um bom desenvolvimento.

4 CONSIDERACOES FINAIS

No percurso da pesquisa constatou-se a necessidade em saber como o trabalho docente
na educacéo infantil poderia assegurar os direitos de aprendizagem e desenvolvimento regidos
pela BNCC, aprovada em 2017, quanto ao que orienta sobre o curriculo da educacao infantil e

os direitos da crianca.
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O estudo evidenciou que ao promover a convivéncia da crianca com o outro auxilia na
sua interacdo com as outras criangas e com os adultos possibilitando-as ter uma compreenséo
de que cada um tem seu espaco e estes devem ser respeitados. Em relacdo ao brincar, foi
possivel entender que a brincadeira na infancia tem um papel importante, pois por meio dela a
crianga pode desenvolver suas capacidades fisicas, verbais e intelectuais.

Verificou-se que os docentes devem planejar as aulas de forma estratégica, buscando
aplicar atividades que levem essas criancas a adquirir competéncias e habilidades para seu
desenvolvimento integral. Estratégias estas que promovam espagos prazerosos, pensando em
um ambiente que auxilie na promocdo das interacGes entre as criancas e que dé condigdes de
aprendizagens significativas associando o momento adequadamente ao que elas precisam
aprender.

Desta forma é imprescindivel que o professor no exercicio da profissdo esteja atento
para perceber e entender que é nas relagbes durante as brincadeiras que as criangas obtém uma
compreensdo de mundo de significados e, ainda, desenvolver a afetividade, a cognicdo e a
criatividade, pelo uso da imaginacao e aprender a respeitar o tempo e 0 espaco do outro. Essas
aprendizagens séo de fundamental importancia para auxiliar no desenvolvimento de seres

humanos capazes de conviver melhor no ambiente social.
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UMA DISCUSSAO SOBRE OS DESAFIOS DA EFETIVACAO DA
EDUCACAO INCLUSIVA NA EDUCACAO BASICA A PARTIR DA
ANALISE DE PUBLICACOES CIENTIFICAS
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RESUMO: O presente trabalho tem como objetivo discutir sobre os desafios enfrentados pela
escola para a efetivacdo da educacdo inclusiva na educacdo basica. E como objetivos
especificos identificar nas legislacdes educacionais como deve se efetivar a educacdo inclusiva
no dmbito da escola e apontar os obstaculos encontrados na educacdo basica para efetivar a
educacdo inclusiva. Para tanto, fez uso dos procedimentos das pesquisas bibliografica e de
campo. Na pesquisa de campo realizou um levantamento sistematico de dados na base de dados
da Scientific Electronic Library Online (SciELO). Os dados foram tratados pela anélise de
conteddo a luz de Bardin (2011). Constatou-se a partir das publicacdes cientificas analisadas
que o Brasil ainda tem muito a avangar a fim de garantir a incluséo escolar para as pessoas
com deficiéncia. Os desafios tém relacdo com o trabalho que se realiza nas salas de recursos
multifuncionais; a necessidade de repensar concepcOes, posturas e acdes educativas para 0
enfrentamento das dificuldades de efetivar a inclusdo escolar; o atingimento das metas do PNE
relativas a educacdo especial; e a criacdo de condigdes efetivas de participacdo da pessoa com
deficiéncia na sociedade e no espago escolar. Conclui-se, no entanto, que apesar dos desafios a
inclusdo pode vir a ser uma realidade para a educacao nacional.

Palavras-Chave: Educacéo inclusiva. Educacdo béasica. Desafios.

ABSTRACT: This paper aims to discuss the challenges faced by the school for the
implementation of inclusive education in basic education. And as specific objectives, identify
in educational legislation how inclusive education should be carried out within the school and
point out the obstacles found in basic education to implement inclusive education. For that, it
made use of the bibliographic and field research procedures. In the field research carried out a
systematic survey of data in the database of the Scientific Electronic Library Online (SciELO).
The data were treated by content analysis in the light of Bardin (2011). It was found from the
scientific publications analyzed that Brazil still has a long way to go in order to guarantee school
inclusion for people with disabilities. The challenges are related to the work carried out in the
multifunctional resource rooms; the need to rethink conceptions, attitudes and educational
actions to face the difficulties of making school inclusion effective; the achievement of the PNE
targets for special education; and the creation of effective conditions for the participation of
people with disabilities in society and in the school environment. It is concluded, however, that
despite the challenges, inclusion can become a reality for national education.

Keywords: Inclusive education. Basic education. Challenges.
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1 INTRODUCAO

A Lei n? 13.146, denominada de Lei Brasileira de Incluséo, sancionada pela
Presidente Dilma Rousseff, em 06 de julho de 2015, apresentou sobre a perspectiva juridica, de
forma a ser tomado como base, o chamado modelo social de deficiéncia, que considera em seu
art. 2° pessoa com deficiéncia aquela que apresenta impedimento de longo prazo de natureza
fisica, mental, intelectual ou sensorial, de forma a prejudicar a sua interagdo com outras pessoas,
ou mesmo sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢cbes com as
demais pessoas. (BRASIL, 2015).

Neste contexto, observa-se que o conceito de deficiéncia passou a ser mais aberto e
dindmico, a fim de considerar de forma mais abrangente as diversas deficiéncias tendo em vista
as necessidades e dificuldades existentes e ndo apenas o julgamento meédico.

Conforme o Censo Demogréafico de 2010, publicado pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), o Brasil possui 45 milhdes de pessoas com deficiéncia, o que
torna a inclusdo uma discussao mais que necessaria na atual conjuntura da educacéo brasileira.
Levando-nos a questionar: quais os desafios enfrentados pelas escolas para efetivagdo da
educacéo inclusiva no Brasil?

O presente estudo teve como objetivo geral discutir sobre os desafios enfrentados pela
escola para a efetivacdo da educacdo inclusiva na educacdo basica. E como objetivos
especificos identificar nas legislacdes educacionais como deve se efetivar a educacdo inclusiva
no dmbito da escola e apontar os obstaculos encontrados na educagdo bésica para efetivar a
educacdo inclusiva.

A tematica da inclusdo vem sendo amplamente discutida no contexto social e
educacional nas ultimas décadas e merece ser analisada a fim de despertar a discusséao a fim de
que se busquem melhores condicGes de ensino as pessoas com deficiéncia.

Este trabalho se justifica pela necessidade da construcao de um sistema de ensino que
viabilize o processo de inclusdo de forma sistematizada e concreta, com a¢des planejadas tendo
em vista a adequada formacéo do professor e 0 acompanhamento especializado para o estudante
deficiente no ambiente escolar, de forma a tornar possivel o seu desenvolvimento integral.

No delineamento metodoldgico, quanto aos objetivos, esta investigacdo é descritiva e
utilizou os procedimentos das pesquisas bibliograficas e de campo. O primeiro procedimento,
fundamenta teoricamente o estudo, a partir de fontes secundarias, textos cientificos e 0s
dispositivos legais que regem a educacdo nacional, entre eles os que regulam e orientam a

modalidade da educacéo inclusiva no Brasil. No segundo, foi realizado um levantamento



sistematico na base de dados Scientific Electronic Library Online (SciELO), a fim de identificar
as producoes cientificas que tratavam sobre os desafios da educacdo inclusiva na educacgéo
béasica. Os dados foram tratados pela anélise de conteudo a luz de Bardin (2011).

O processo de incluséo social permite a formacéo e a construcdo da autonomia da
pessoa com deficiéncia, mas embora seja um direito do cidaddo, requer a¢Bes decisivas por
parte dos sujeitos envolvidos no processo inclusivo e daqueles que participam de sua
socializacéo e interacdo com o0 meio.

O conhecimento sobre a deficiéncia e sobre as implica¢Bes para o individuo que a
possui, possibilitam a realizacdo de uma incluséo eficaz, visto que, permite a realizagdo de
atividades que objetivem desenvolver potencialidades, ampliar habilidades e construir
conhecimentos de forma rica e participativa, direito assegurado também aos que possuem

deficiéncias.

2 0 MOVIMENTO PELA EDUCACAO INCLUSIVA: LEGISLACAOE
FORMACAO DE PROFESSORES

A inclusdo, de forma geral, é um movimento educacional, mas também social e
politico que vem defender o direito de todos os individuos a participarem, de uma forma
consciente e responsavel, na sociedade de que fazem parte, e de serem aceitos e respeitados
naquilo que os diferencia dos outros. (FREIRE, 2008, p. 5).

Nesse sentido, a pratica inclusiva no ensino regular, tem preocupado pais e educadores
que trabalham diretamente com estas criancas, por refletir a falta de condicdes tanto da escola
como dos profissionais que pouco sabem acerca das deficiéncias e de préaticas voltadas para
estimular as necessidades em cada caso. Assim, é preciso que escola atual busque se organizar
a fim de garantir os direitos educacionais de todos os cidadaos, realizando mudancas tanto em
sua estrutura fisica, como nas praticas utilizadas pelos professores, que devem incluir a todos

de forma igual. Conforme consta na Declaracdo de Salamanca:

As escolas inclusivas devem reconhecer e responder as diversas necessidades
de seus alunos, acomodando tanto estilos como ritmos diferentes de
aprendizagem e assegurando uma educacdo de qualidade a todos através de
curriculo apropriado, modificacGes organizacionais, estratégias de ensino, uso
de recursos e parceiras com a comunidade [...] Dentro das escolas inclusivas,
as criangas com necessidades educacionais especiais deveriam receber
qualquer apoio extra que possam precisar, para que se lhes assegure uma
educacéo efetiva (UNESCO, 1994, p. 34).
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Este documento deixa claro que a inclusao requer da escola uma nova forma de olhar
para a educagdo, ndo apenas voltando-se para as questdes praticas como estrutura fisica
adequada com rampas, carteiras especiais, banheiros adaptados, ou mesmo salas especiais e
atividades elaboradas de forma diferenciada, mas percebendo cada aluno com suas
especificidades e limitagdes. E importante destacar que mesmo os alunos que n3o possuem
algum tipo de deficiéncia apresentam suas especificidades e aprendem de forma diferenciada
requerendo do professor uma postura dindmica para as suas aulas a partir das necessidades de

seus alunos, uma vez que:

[...] aceitar a diferenca implica, segundo a perspectiva inclusiva, reconhecer
em cada crianca estilos e ritmos de aprendizagem distintos, interesses,
motivacOes e projetos de vida diversos, e implica adequar, a cada uma,
estratégias e recursos educativos de forma a promover o seu desenvolvimento
global. (FREIRE, 2008, p. 12)

Segundo a Constituicdo Federal de 1988 (CF), em seus artigo 206, fica estabelecida a
igualdade de condi¢cbes de acesso a permanéncia na escola, que obriga o Estado a "Oferecer
ensino fundamental gratuito para todos, independentemente da idade e o atendimento
educacional especial as pessoas com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino".

Nesse sentido, a partir da Portaria Ministerial n,° 1.793, de dezembro de 1994, foi
reconhecida a importancia de complementar os curriculos de formacao de docentes e de outros
profissionais que atuam em areas afins, sendo recomendada a inclusdo de disciplina especifica
focalizando aspectos ético-politico-educacionais relativos as pessoas com necessidades
especiais, prioritariamente nos cursos de Pedagogia, Psicologia e em outras licenciaturas, assim
como a inclusdo de conteudo especificos em cursos da area da Satde e em outras areas”.
(MIRANDA; FILHO, 2012, p. 29)

A Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que firmou as Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, reafirma a educacao especial como parte integrante da educagéo geral, com
0 principio de que "[0] ensino deve ser ministrado a todas as criancas, jovens e adultos com
necessidades educativas especiais, preferencialmente no sistema comum de ensino (BRASIL,
1996).

Ainda, quando a Declaracdo de Salamanca, o documento legitima o processo de
inclusdo com o principio fundamental de que as escolas devem acolher todas as criancas,
independentemente de suas condi¢es fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas e

outras . No entanto, o investimento nas escolas tem sido insuficiente para suprir as necessidades
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regionais, sendo necessario intervencdes legais para atender a alguns casos e fazer valer o
direito dos deficientes. Dessa forma, o direito s6 tem sido garantido para alguns.
Entende-se que tais dispositivos legais orientam sobre a inclusdo de alunos com
deficiéncia no ensino regular, na pratica ainda ha muito a ser conquistado para que todos tenham

0s mesmos direito, uma vez que

[0os] caminhos propostos por nossas politicas (equivocadas?) de educacao
continuam insistindo em “apagar incéndios”. Elas ndo avangam como
deveriam, acompanhando as inovacdes, e ndo questionam a producdo da
identidade e da diferenca nas escolas. Continuam mantendo um
distanciamento das verdadeiras questdes que levam a exclusdo escolar
(MANTOAN, 2003, p. 26).

Assim, o desenvolvimento de uma educacdo inclusiva leva a grandes mudancas
organizacionais e funcionais em diferentes niveis do sistema educativo, mudancas na
articulacdo dos diferentes agentes educativos, na gestdo da sala de aula e do curriculo e
principalmente no préprio processo de ensino-aprendizagem, o que pode originar resisténcias
e medos, inibindo a ocorréncia dessas mudancas. (FREIRE, 2008, p. 6)

O trabalho de inclusdo requer do profissional extrema dedicacéo e responsabilidade,
visto que, apesar da regulamentagdo da modalidade desde 1996, as escolas ainda se encontram
em processo de adaptagdo de sua infraestrutura, sendo essa uma realidade nacional. Nesse
contexto, surgem o atendimento educacional especializado (AEE), que consiste em um servico
da educacdo especial que identifica, elabora, e organiza recursos pedagoOgicos e de
acessibilidade, que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando
suas necessidades especificas" (SEESP/MEC, 2008).

Como exemplos praticos de atendimento educacional especializado tem-se: o0 ensino
da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e do cddigo BRAILLE, a introducédo e formacéo do
aluno na utilizacao de recursos de tecnologia assistiva, como a comunicagéo alternativa e 0s
recursos de acessibilidade ao computador, a orientagdo e mobilidade, a preparacdo e
disponibilizagdo ao aluno de material pedagogico acessivel, entre outros.

Desta forma, € preciso que este profissional procure adquirir o maximo de
conhecimento possivel, por vezes pela autoformacéo, para realizar um bom trabalho com as
criancas e jovens deficientes. Como também, precisa procurar ter contato com os pais para que
orientem nas caracteristicas e no comportamento dos alunos, estabelecendo uma rotina que

favoreca o desenvolvimento da aprendizagem e de estimulos positivos.
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Verifica-se que, ainda, durante a formacéo, € preciso que o estudante de pedagogia
busquem participar de cursos, encontros, seminarios para que possa estar atualizado com as
questdes da inclusdo, no intuito de obter orientacbes para a realidade da modalidade no
cotidiano escolar. Mas, tudo isso sdo investimentos caros pelos quais muitos licenciandos ndo
tém condicGes de arcar e findam perdendo oportunidades e conhecimentos.

Sobre a formacéo de professores para a educacdo inclusiva o paragrafo 1°, do art. 18
da Resolugdo CNE/CEB n.° 2,/ 2001, de 11 de setembro de 2001, que institui as Diretrizes

Nacionais para a Educacgdo Especial na educacédo basica, estabelece que:

Séo considerados professores capacitados para atuar em classes comuns com
alunos que apresentam necessidades educacionais especiais aqueles que
comprovem que, em sua formacgdo, de nivel médio ou superior, foram
incluidos contetidos sobre educacéo especial adequados ao desenvolvimento
de competéncias e valores para” I- Perceber as necessidades educacionais
especiais dos alunos e valorizar a educacéo inclusiva; I1- Flexibilizar a acdo
pedagogica nas diferentes areas de conhecimento de modo, aguardar as
necessidades especiais de aprendizagem. 111- Avaliar continuamente a eficacia
do processo educativo para o atendimento de necessidades especiais de
aprendizagem. V- Atuar em equipe, inclusive com professores especializados
em educacdo especial. (BRASIL, 2001, p. 3)

Na préatica o que se observa na escola é a presenca de professores sem a adequada
formacdo para trabalhar com os varios tipos de deficiéncias e que ndo possuem formacao
especifica o trabalho com criancgas deficientes. Nesse ponto, o Plano Nacional de Educacédo

(2014-2024) apresenta como meta:

Universalizar, para a populagéo de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, 0 acesso a
educacdo basica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema
educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas
ou servicos especializados, publicos ou conveniados.

E preciso que os gestores do ensino e 6rgdos competentes percebam este abismo entre
as diretrizes que regem a educacdo inclusiva em nosso pais e a realidade das escolas e dos
professores, como explica Mantoan “Chegamos a um impasse, pois, para se reformar a
instituicdo, temos de reformar as mentes, mas ndo se pode reformar as mentes sem uma prévia
reforma das instituicdes”. (MANTOAN, 2003, p. 14)

E importante chamar a atencao para o fato de que é preciso que haja uma reorganizagio

do sistema educacional, na perspectiva inclusiva, que vise um novo modelo de escola e,
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consequentemente, de formacdo docente tendo em vista um professor formado para atuar em
uma escola que apresente como base a diversidade. Este profissional em sua pratica cotidiana
deve considerar diferentes modos de aprender e ensinar, contrarios a cultura escolar tradicional
até entdo vigente, historicamente excludente, seletiva, pautada em um modelo de ensino
homogeneizador. (MOSCA; GIROTO; BORTOLINI; OMOTE. 2012. p 13)

Segundo Saviani (1992) e importante entender que a incluséo é algo mais abrangente
, que nao se dirige apenas aqueles que apresentam algum tipo de deficiéncia, mas a todos de
forma a ndo permitir que nenhuma crianga fique fora da escola. Cabe a escola se adequar para
receber todos os alunos, com ou sem deficiéncia, proporcionando a estes uma educacao de
qualidade. Este € um grande desafio que se impde a todos que trabalham nesta area e o conceito
de incluséo s6 vem a aumentar a responsabilidade diante dessa nova realidade.

E importante destacar que, nas Ultimas décadas, tém sido implementadas politicas,
fruto de politicas implementadas pelo MEC , visando a inclusdo de pessoas com deficiéncia a
este setor por meio de investimentos na parte fisica, materiais e capacitacdo de professores.

Observa-se, no entanto, que a realidade vista por professores e alunos esta bem distante
destes resultados. Na pratica a escola ndo possui recursos e as dificuldades encontradas por
professores e gestores acaba tornando o processo educacional destas criangas ainda mais

atrasado, como demonstra Amaral (1998):

[...] esta nova demanda de trabalho pode ser dificil para o professor, visto que
no Brasil ainda persiste um sistema educacional em que as classes sao bastante
numerosas, existe a escassez de recursos pedagogicos; professores que
dobram ou mesmo triplicam de turno, o que pode inviabilizar o seu tempo
para a preparacdo dos planos individualizados de ensino; falta de motivagédo
decorrente da baixa remuneragdo salarial, condicGes de trabalho etc
(AMARAL, 1998, p. 45).

E importante chamar a atencdo para o fato de que a utilizagdo de recursos para
desenvolver praticas educativas voltadas para um ensino de melhor qualidade ndo atinge apenas
os alunos com necessidades especiais, mas todos os envolvidos neste processo sofrem com a
falta de qualidade e da preparacdo de aulas que venham a oferecer um ensino que torne o
educando mais critico e capaz de refletir sobre a realidade a sua volta. Segundo Mantoan (2003,
p. 11):

Inclusdo é a nossa capacidade de entender e reconhecer o outro e, assim, ter o
privilégio de conviver e compartilhar com pessoas diferentes de nés. A
educacéo inclusiva acolhe todas as pessoas, sem excec¢do. E para o estudante
com deficiéncia fisica, para 0s que tém comprometimento mental, para o0s



superdotados, para todas as minorias e para a crianca que é discriminada por
qualquer outro motivo.

O entendimento de que deve existir uma educacdo especifica voltada para aquelas
pessoas que apresentam algum tipo de deficiéncia precisa deixar de fazer parte do pensamento
inclusivo. O ideal é que as escolas sejam melhor preparadas e utilizem recursos adequados para
garantir um ensino de qualidade para todos.

Somente quando a escola estiver preparada para realizar um trabalho voltado para as
reais necessidades do educando, por meio do trabalho coletivo entre pais, comunidade,
professores e direcdo € que a inclusdo sera tratada da forma como precisa ser, ou seja, como
uma realidade que faz parte das escola e que ndo pode ser solucionada a parte.

Por fim, destaca-se a importancia da participacdo dos pais para que a inclusdo seja
efetivada no ensino regular, uma vez que esta pode orientar acerca da rotina da crianca e de
suas necessidades. Desta forma, com o auxilio da familia, o profissional de educacgéo tera um
maior respaldo para entender as necessidades daquele caso em especial e desenvolver
estratégias para estimular a aprendizagem.

E importante que esta crianca receba acompanhamento médico e psicoldgico
adequados para orientar em cada caso. O professor sé ira desenvolver de forma adequada o
potencial dessa crianca se ela estiver realizando um acompanhamento visando 0 seu

desenvolvimento.

3 CAMINHOS DA PESQUISA

No levantamento das producdes cientificas do tipo artigo para fundamentacao tedrica
deste estudo considerou-se a concepc¢do de producgdo cientifica na perspectiva do caréater
complexo exposto por Morosini (2015), que congrega relagdes interdisciplinares de
conhecimento. A autora, ao mencionar Stoleroff e Patricio (1995), afirma que se busca clarear
esta complexidade, identificando como componentes do trabalho cientifico a leitura e a
reflexdo, realizacdo de investigacdo, redacao de artigos e livros cientificos, entre outros.

O levantamento dos artigos foi realizado por meio de uma busca nas bases de dados

do site Scientific Electronic Library Online (SciELO)!. Essa busca ocorreu entre 0os meses de

1 Este é um site que faz parte do Projeto FAPESP/BIREME/CNPq e um dos produtos da aplicacdo da metodologia
para preparacdo de publicacGes eletrénicas em desenvolvimento, especialmente o mddulo de interface Internet.
Tem o objetivo de implementar uma biblioteca eletrénica que possa proporcionar um amplo acesso a colecGes
de periddicos como um todo, aos fasciculos de cada titulo de periddico, assim como aos textos completos dos



abril e maio de 2020, sendo utilizados inicialmente os descritores: educacdo inclusiva (150),
educacéo especial (635), educacéo especial e inclusiva (1)., sendo localizados 786 producdes
na area da educacdo inclusiva. Na sequéncia optou-se por refinar a busca, nos artigos
encontrados, com o descritor “desafios”. Dessa selecdo resultaram 46 artigos, dos quais
passaram a ser tratados pela técnica de analise de contetdo (AC) a luz de Bardin (2011). Esse

tipo de anélise constitui-se em

[...] um conjunto de técnicas de analise das comunica¢des. N&o se trata de um
instrumento, mas de um leque de apetrechos; ou, com maior rigor, serd um
Unico instrumento, mas marcado por uma grande disparidade de formas e
adaptavel a um campo de aplicacdo muito vasto: as comunicagdes. (BARDIN,
2011, p. 31).

A AC divide-se em diferentes fases, assemelhando-se a um inquérito socioldgico ou a

experimentacdo e organizam-se em torno de trés pélos cronoldgicos: 1) a pré-analise; 2) a
exploragdo do material; 3) o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacao”.

Na pré-analise foram lidos os resumos dos 46 trabalhos, a fim de estabelecer contato
com os documentos e selecionar aqueles que se referiam a educacdo basica. Dessa leitura,
resultaram um total de quatro artigos validos como corpus de andlise. Esse ltimo, constitui-
se no “[...] conjunto dos documentos tidos em conta para serem submetidos aos procedimentos
analiticos. A sua constituicdo implica, muitas vezes, escolhas, selecdes e regras” (BARIN,
2011, p. 96).

O quadro 1 relaciona as produgdes cientificas que foram analisadas na fase seguinte:

Quadro 1 — Produgcdes cientificas da base SciELO sobre desafios na educacdo inclusiva

Ano Titulo do Artigo Autores Periddico

2012 | Sala de recursos no processo de LOPES, Esther and Rev. bras. educ. espec.
inclusdo do aluno com deficiéncia MARQUEZINE, Maria [online]. vol.18, n.3,
intelectual na percepcéo dos Cristina
professores

2016 | A Subjetividade Social da Escolae | SANTOS, Geandra Rev. bras. educ. espec.
os Desafios da Inclusdo de Alunos | Claudia Silva and [online]. vol.22, n.2
com Desenvolvimento Atipico MARTINEZ, Albertina

Mitjans

2019 | Politica de Educagdo Especial e os | NEVES, Libéria | Educ. Real. [online].
Desafios de wuma Perspectiva | Rodrigues; RAHME, | vol.44,n.1
Inclusiva Ménica Maria Farid and

artigos. O acesso aos titulos dos periddicos e aos artigos pode ser feito através de indices e de formularios de
busca. Disponivel em: https://www.scielo.br/?Ing=pt#about.



FERREIRA, Carla Mercés
da Rocha Jatoba

2019 | A funcdo social da escola em | DAINEZ, Débora and | Educ. Pesqui. [online],
discussdo, sob a perspectiva da | SMOLKA, Ana Luiza | vol.45

educacdo inclusiva. Bustamante
Fonte: Prépria autoria, 2020.

As fase seguinte da AC foram a exploracdo do material, na qual serviu para aumentar
a propensao de descobertas sobre 0 que o0s estudos evidenciaram acerca dos desafios para efetivacdo da
inclusdo na educacdo bésica, tema investigado. E na Gltima fase, tratamento dos resultados, os dados
brutos coletados foram tratados a fim de obter uma representacdo simplificada. Assim, a AC assenta
implicitamente na crenca de que a passagem de dados brutos a dados organizados ndo introduz desvios,

mas descortina novas descobertas.

4 DESAFIOS DA ED'UCAQAO INCLUSIVA: O QUE APONTAM AS
PRODUCOES CIENTIFICAS

As pesquisa analisadas apontam para diversos desafios para efetivacdo da educacgdo
inclusiva na educagdo béasica no Brasil. Lopes e Marquezine (2012), analisam a percepg¢éo dos
professores sobre a importancia da sala de recursos multifuncional Tipo I-AEE, no processo de
inclusdo do aluno com deficiéncia intelectual no ensino regular. Ao refletirem sobre o trabalho
na sala de recursos afirmam que este apenas tera resultado se for realizado de forma continua,
sem interrupcdes, no final de cada ano letivo, ou com mudancas de gestéo.

Além disso, eles chamam a atencdo que o trabalho nas salas de recurso ndo deve e nao
pode ser confundido com reforgo escolar, ou repeticdo de contetidos programaticos da classe
regular, citando o entendimento de Oliveira (2009, p.74) de que "[cabe] a escola criar condi¢cbes
necessarias para o desenvolvimento do aluno e para a superagdo de seu proprio limite". Nesse
sentido, é observado que somente por meio de a¢des firmes e continuas dentro do espaco escolar
é possivel tornar a inclusdo algo possivel, nas escolas brasileiras.

Santos e Martinez (2016), analisam os principais elementos da subjetividade social de
uma instituicdo de ensino publico, para refletir sobre os desafios concretos a serem enfrentados
ante a incluséo escolar de alunos com desenvolvimento atipico. Os autores destacam o papel
relevante do estudo da subjetividade, visto que este possibilita a compreensdo da
processualidade na qual os sujeitos agem nos espacos sociais, a forma como marcam a sua
experiéncia individual no cenario de sua ag&o, e como se inscrevem aderindo ou resistindo as

proposicoes tecidas nas relagdes internas, ou advindas de outros &mbitos sociais.
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Os autores afirmam que por meio desse procedimento é possivel identificar
implicacbes que geram obstaculos a aprendizagem e ao desenvolvimento dos alunos, em
especial aqueles com deficiéncia e/ou nos transtornos de desenvolvimento diagnosticados. A

partir da pesquisa que realizaram em escola publica de educacdo bésica verificaram que

[os] profissionais da escola, sobretudo, os professores, de algum modo,
criaram mecanismos para conduzirem a pratica educativa sem maiores
problemas e sem mudancas significativas na organizacdo pedagodgica e na
configuracdo da subjetividade social da instituicdo. ldentificamos em
diferentes momentos de realizacdo da pesquisa, que houve um silenciamento
das queixas relacionadas aos alunos, sem que isso tenha representado
resolugdo dos problemas. (SANTOS; MARTINEZ (2016, p. 263).

Para os autores a inquietacdo e a insatisfagdo decorrentes da presenca desconcertante
“[...] da alteridade representada pelos alunos com desenvolvimento atipico foram substituidas
pela naturalizacdo das suas presencgas, das suas demandas e das dificuldades geradas na escola.”
(SANTOS; MARTINEZ (2016, p. 263).

Os pesquisadores entendem que a mudanca subjetiva necessaria ao enfrentamento dos
desafios da incluséo escolar deve ser de natureza significativa, pela qual se repense concepgoes,
posturas e acdes educativas, articuladas, necessariamente, a assunc¢ao da condicdo de sujeito
dos atores escolares (OLIVEIRA, 2010 apud SANTOS; MARTINEZ (2016).

Deste modo, para eles, no plano organizacional de cada escola, faz-se necessario
levar em consideracdo o percurso e a cultura das instituicdes, respeitando o caminho de cada
sujeito, tendo em vista que estes se reconhecam na trajetdria das acdes a serem implementadas,
a fim de que se tornem parte delas e tomem para si essa tarefa historica.

O estudo de Neves, Rahme e Ferreira, (2019), analisa os significados do documento
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), e sua
relevancia para a definicdo dos rumos da escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia no
Brasil, nos ultimos dez anos. Eles tratam da tematica sob a perspectiva de se atingirem as acdes
do Plano Nacional de Educacgéo (PNE), sancionado em 2014, pelo Congresso Nacional, cujo
objetivo foi direcionar esforcos e investimentos para a melhoria da qualidade da educacgédo no
pais e estabelecer 20 metas a serem atingidas nos proximos 10 anos, o observatério do PNE

divulgou em junho de 2017 o seguinte balanco:

[...] com a situacdo ap6s 3 anos de vigéncia do Plano. O balan¢o demonstrou
que oito (8) das vinte (20) metas, que tinham prazo para o0 seu cumprimento,
ja estavam vencidas. O balango ainda indicou que “apenas seis (6) dos trinta
(30) dispositivos relacionados a Educacdo Basica que deveriam ter sido



cumpridos até o ano de 2017 foram realizados total ou parcialmente, segundo
dados reunidos por parceiros do Observatorio do PNE”. (BRASIL, 2017, p.1)

Os autores sinalizam que os principais desafios do plano estéo relacionados a evolucéo
dos indicadores de alfabetizacéo e inclusdo, a formacdo continuada de professores, além da
expansao do ensino profissionalizante para adolescentes e adultos.

Assim, no que tange a Meta 4 do PNE, com vencimento para 2016, o estudo apontou
que apesar de terem ocorrido consideraveis avancos na inclusdo escolar nos dez anos anteriores
e um crescimento de 56% durante todo o periodo, ndo foi possivel ainda consolidar um sistema
de medicgdo Unico, que pudesse estabelecer uma relacdo entre os dados das criangcas com
deficiéncia, entre 4 e 17 anos que estavam frequentando a escola e os dados do total desse
segmento na populacdo, uma vez que as informacgdes eram gerados por diferentes 6rgaos de
medicdo: Censo Escolar (realizado pelo MEC) e Censo Demografico (realizado pelo IBGE).
Além disso, observou-se que suas bases ndo eram combinaveis.

E quanto a estratégia 4.14, que tinha como proposta a criacdo de indicadores de
qualidade e politicas de avaliacdo e supervisdo para o funcionamento de instituicdes publicas e
privadas, prestadoras de atendimento a alunos com deficiéncias, transtornos globais e altas
habilidades, como superlotacéo, até a finalizacdo do estudo verificou-se que ainda ndo haviam
sido cumprida.

Neves; Rahme e Ferreira (2019), afirmam, ainda, que a Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI), configura-se em um divisor comum
na histéria brasileira da educacdo das pessoas com deficiéncia. Segundo eles, apresentar a
Educacdo Especial na perspectiva de uma modalidade educativa transversal ao ensino comum,
ndo chega a alegar um reducionismo tecnicista, da mesma forma, propor o AEE como um
dispositivo articulador nesse processo, demonstra sua aposta huma inovagdo. Ainda que com
algumas contradic¢des, 0 documento apresenta uma perspectiva positiva, no intuito de eliminar
a exclusdo educacional.

Desse modo, faz-se necesséria a afirmacdo de acdes legitimadas por leis, e efetivada
por decretos, a fim de tornar possivel garantias aos principios democraticos no que tange aos
direitos sociais dessa populacao.

O estudo de Dainez, Smolka e Bustamante (2019), objetivou problematizar a funcéo
social da escola no contexto das politicas de educacdo inclusiva, com base em um trabalho
investigativo a respeito das praticas educativas e do processo de escolarizacdo de dois alunos

com deficiéncia, intelectual e maltipla. A partir dos dois casos analisados os autores concluirem



$ sAo,wis
que “[os] alunos com deficiéncia sdo aprovados ndo pela condi¢do de conhecimento e sim de
desconhecimento e impossibilidades pressupostas pela escola.” Ou voltam para uma instituigdo
especializada ou passam a frequentar a escola com menos frequéncia.
Diante do processo de escolarizagdo de um dos alunos, os autores questionam sobre o

lugar das instituicdes especializadas que

[...] embora na legislacdo sejam apresentadas enquanto servigos de apoio,
complementar ou suplementar, continuam recebendo e assumindo o aluno que
0 setor publico ndo d& conta de acolher para assegurar um processo de ensino
significativo. Novamente, seja diante da funcdo socializadora da escola
inclusiva, seja diante do ensino homogéneo de contetdos circunscritos em
disciplinas fragmentadas, o aluno com deficiéncia parece continuar tornando-
se responsabilidade de instituicdes especializadas filantropicas e
assistencialistas. A escolha da familia, frente a auséncia de opcGes, merece ser
destacada ndo como uma opcao individual, mas como um grave problema de

politica publica de educagdo. (DAINEZ, SMOLKA E BUSTAMANTE
(2019, p. 15).

Para Dainez, Smolka e Bustamante (2019), sendo a atividade de ensinar orientada para
o desenvolvimento humano, é preciso criar condicGes efetivas de participagdo da pessoa com
deficiéncia nas atividades sociais, laborais, alargando as formas de relacdo com o

conhecimento, o que demanda repensar e ressignificar a fungéo social da escola

5 CONSIDERACOES FINAIS

Por meio desta pesquisa foi possivel contribuir para a discussao sobre os desafios
enfrentados pela escola na efetivacdo da educacdo inclusiva, a partir da analise de producdes
cientificas que tiveram como foco a modalidade investigada no ambito da educacao basica.

Os resultados relativos as publicaces cientificas analisadas demonstram que o Brasil
ainda tem muito a avancar a fim de garantir uma incluséo efetiva para as pessoas com
deficiéncia na educacdo basica. Esses desafios tém relacdo com o trabalho que se realiza nas
salas de recursos multifuncionais; a necessidade de repensar concepcOes, posturas e acdes
educativas para o enfrentamento das dificuldades de efetivar a inclusdo escolar; o atingimento
das metas do PNE relativas a educacdo especial; e a criacdo de condicGes efetivas de
participacdo da pessoa com deficiéncia na sociedade e no espago escolar.

Conclui-se com esta pesquisa que apesar dos desafios a inclusdo pode vir a ser uma

realidade para o ensino no pais. E preciso, no entanto, que este tema seja discutido por todos os



envolvidos neste processo, pais, gestores, professores, aqueles que sabem das necessidades e
dificuldades dos deficientes e que podem realmente pensar em propostas que sejam efetivas

para um ensino que garanta a incluséo escolar com qualidade.
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A RELEVANCIA DO ENSINO CRITICO-REFLEXIVO NA EDUCACAO
BASICA

Laura Alves Viana Aragéo!
Marcia Alves de Carvalho Machado?

RESUMO: Esta pesquisa tem como objetivo discutir a relevancia do ensino critico-reflexivo
na educacdo béasica. Tratou-se de uma pesquisa cientifica bibliogréfica de cunho qualitativo,
gue teve como principais teoricos Freire (2013), Libaneo (2018) e Sacristan (2017) bem como
as orientacdes da Base Nacional Comum Curricular (2017). Faz-se muito importante que as
escolas em cooperacdo com os professores, promovam uma educacao voltada para a autonomia
do pensamento critico-reflexivo do alunado, pois ensinar ndo € criar pessoas reprodutoras do
conhecimento ja existente, mas sim ensina-las que através deste conhecimento elas tém a
capacidade de criar novos conhecimentos, e entdo o educador tornar-se verdadeiramente
professor-orientador, pois ira orientar o aluno no caminho da aprendizagem, ao invés de
somente depositar informacgdes. Com este trabalho percebi a importancia do ensino critico-
reflexivo na vida dos alunos, tanto na sua vida académica, quanto na sua vida profissional e
pessoal, pois através dele o estudante passa a formar suas préprias opinides, tendo como base
fontes confidveis, e assim tornam-se pessoas ativas na sociedade e agentes transformadores de
sua realidade.

Palavras-chave: Ensino critico-reflexivo. Educacédo basica. Professor-Orientador.

ABSTRACT: This research aims to discuss the relevance of critical-reflective teaching in basic
education. It was a qualitative bibliographic scientific research, which had as main theorists
were Freire (2013), Libaneo (2018) and Sacristan (2017) as well as the guidelines of the
Common National Curricular Base (2017). It is very important that schools, in cooperation with
teachers, promote an education focused on the autonomy of students' critical-reflexive thinking,
as teaching is not about creating people that reproduce existing knowledge, but rather teaching
them that through this knowledge they have the ability to create new knowledge, and then the
educator becomes truly a teacher-advisor, as it will guide the student on the path of learning,
instead of just depositing information. With this work | realized the importance of critical-
reflective teaching in the students' lives, both in their academic life, as in their professional and
personal life, because through it the student starts to form their own opinions, based on reliable
sources, and so they become active people in society and agents that transform their reality.

Keywords: Critical-reflective teaching. Basic education. Teacher advisor.
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Essa pesquisa busca refletir sobre a relevancia do ensino critico-reflexivo na educacéo
basica, pois na atual sociedade, repleta de informacdes, é preciso refletir e criticar o
conhecimento que chega, questionando-o, para ndo se deixar influenciar por contetidos incertos
e/ou infundados, quando estas informagfes chegam as pessoas sem conhecimento e sem poder
questionador, acaba por influencia-las, orientando-as e conduzindo-as num caminho
desconhecido que pode até prejudica-las.

Os educadores tém a funcdo de conduzirem os educandos a reflexdo critica, para que
compreendam o que acontece na sociedade. Devem ensinar a buscar informagdes respaldadas,
veridicas, retiradas de fontes confiaveis e seguras e orienta-los de forma que desenvolvam
autonomia de pensamento.

Devemos ensinar a identificar os problemas e suas raizes para que possam analisa-los
profundamente, desde o seu principio, e este ensino critico-reflexivo € possivel desde a
educacdo infantil até o ensino médio, com uma escola voltada para uma educagdo critico-
reflexiva e com a colaboracdo de professores que saibam desenvolver métodos de ensino que
instiguem os alunos a refletirem, questionarem, a serem capazes de solucionarem problemas, e
assim formar sujeitos que sejam agentes transformadores da realidade.

Essa forma de ensino, s6 é possivel com a colaboracdo da escola, do professor e do
préprio aluno, por meio de um trabalho conjunto e colaborativo que estimule o pensamento
critico-reflexivo, por meio do desenvolvimento de acles significativas e transformadoras,
adequadas e adaptadas a realidade do estudante.

Essa pesquisa é de suma relevancia para a rea da educacéo, pois demostra que por meio
de um ensino critico-reflexivo, o alunado pode compreender melhor o seu lugar no mundo, e
se tornar um agente questionador sobre os gargalos percebidos na sociedade.

Portanto tem o objetivo de discutir a relevancia de um ensino voltado para a autonomia
critico-reflexiva na educacdo bésica explicitando a importancia do educador e da escola
promoverem estratégias de ensino que os levem a refletir e a pensarem em solugdes de
problemas de forma critica, a fim de se tornarem no futuro pessoa ativas na sociedade e agentes
transformadores de sua realidade. Assim, este trabalho trata-se de uma pesquisa tedrica, com
uso do procedimento da pesquisa bibliografica. Quanto a natureza dos dados constitui-se numa
pesquisa qualitativo, segundo Richardson (2012, p. 79) “[...] difere, em principio, do
quantitativo a medida que ndo emprega um instrumental estatistico como base do processo de
analise de um problema”. O estudo considerou como principais tedricos Freire (2013), Libaneo
(2018) e Sacristan (2017), bem como as orientagdes Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), 2017.



2 A RELEVANCIA DO ENSINO CRITICO-REFLEXIVO NAS ETAPAS
DA EDUCACAO BASICA

O sistema de ensino brasileiro possui dois niveis de educagéo, o basico e o superior. A
educacdo bésica que ¢ subdividida em trés etapas: a educagdo infantil (atende as criancas de 0
a 6 anos), o ensino fundamental — anos iniciais (1° ao 5° ano) e anos finais (6° ao 9° ano) e por
fim, 0 ensino médio com duracéo de trés anos.

Em todas essas etapas € necessario voltar o ensino para reflexdo critica. Em toda a
educacao basica pode-se utilizar atividades adequadas as séries e a faixa etéria, colaborando,
assim com o desenvolvimento do pensamento reflexivo, e isto é possivel porque em todas elas
podemos utilizar exercicios adequados que colaborem com o desenvolvimento do alunado,

preparando-0s para 0s anos seguintes e para a sua vida como cidadao.

Ao longo da educacdo basica — na educacdo infantil, no ensino fundamental e
no ensino médio -, os alunos devem desenvolver as dez competéncias gerais
da educacdo bésica, que pretendem assegurar, como resultado do seu
processo de aprendizagem e desenvolvimento, uma formacgdo humana integral
que vise a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.
(BNCC, 2017, p. 25).

Na educacdo infantil, a crianca ainda estd se adaptando a escola, aprendendo a
socializar, a compartilhar, ela estd descobrindo o sentido do mundo, “Aprender a descobrir o
sentido. Existem muitos tipos de sentidos. Existe sentido cientifico, sentido social, sentido
artistico, sentido matematico, sentido filoséfico, e outros pontos quando interpretamos,
reconhecemos o sentido.” (RATHS, 1977, p. 340). Sua mente estid aberta para diversas
possibilidades e experiéncias do conhecimento, entdo é a partir dessa etapa inicial do ensino
que o estudante comeca a criar e desenvolver sua identidade, seus habitos, costumes e seus

gostos.

A BNCC do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, ao valorizar as situacdes
ludicas de aprendizagem, aponta para a necessaria articulagdo com as
experiéncias vivenciadas na educacdo infantil. Tal articulacdo precisa
prever tanto a progressiva sistematizacio dessas experiéncias quanto o
desenvolvimento, pelos alunos, de novas formas de relagdo com o mundo,
novas possibilidades de ler e formular hip6teses sobre os fendmenos, de testa-
las, de refuta-las, de elaborar conclusBes, em uma atitude ativa na construcao
de conhecimentos. (BNCC, 2017, p. 57-58).
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Nos anos iniciais do ensino fundamental, o aluno, recém-saido da educacdo infantil,
inicia a alfabetizacdo, fase na qual o ensino deve proporcionar novas formas de relacdo com o
mundo através de atividades que proporcionem uma atitude ativa na construcdo de
conhecimentos, e assim o ensino vai Ihes preparando para entrar no Ensino fundamental series
finais.

E nessa etapa que o ensino critico-reflexivo pode ser realizado, por meio de leituras e
elaboracdo de pequenos textos, e até através da resolugdo de simples questionamentos que 0s
instigue a refletir em torno de problemas simples que se articulam aos contetdos aprendidos e

que, o aluno passa a ter um maior entendimento da sua realidade, do que esta acontecendo, do

que se espera dele e passa a “assumir-se” como cidadio.

Outro sentido mais radical tem a funcdo de assumir quando digo: - Uma das
tarefas mais importantes da pratica educativo-critica é propiciar as condi¢des
em que os educandos em suas relagfes uns com 0s outros e todos com o
professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se.
Assumir-se como ser social e histdrico, como ser pensante, comunicante,
transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque € capaz
de amar. Assumir-se como sujeito porque capaz de reconhecer-se como
objeto. A assuncdo de n6s mesmos ndo significa a exclusdo dos outros.
(FREIRE, 2011, p. 18-19).

Na fase do ensino fundamental anos finais para o ensino médio, os desafios véo
aumentando, por isso o ensino critico-reflexivo deve firmar a autonomia dos estudantes. Como
explicito na BNCC (2017, p. 60):

Ao longo do Ensino Fundamental — Anos Finais, os estudantes se deparam
com os desafios de maior complexidade, sobretudo devido a necessidade de
se apropriarem das diferentes ldgicas de organizacdo dos conhecimentos
relacionados as areas. Tendo em vista essa maior especializagdo, é importante,
nos Vvarios componentes curriculares, retomar e ressignificar as
aprendizagens do Ensino Fundamental — Anos Iniciais no contexto das
diferentes &reas. Visando ao aprofundamento e a ampliacdo de repertérios
dos estudantes. Nesse sentido, também é importante fortalecer a autonomia
desses adolescentes, oferecendo-lhes condicdes e ferramentas para acessar e
interagir criticamente com diferentes conhecimentos e fontes de informacéo.

Conforme as orientacOes da base, na etapa da educacdo infantil é relevante fortalecer a
autonomia dos estudantes, proporcionando condi¢des e ferramentas que lhes possibilite a

criticidade, através da utilizacdo de diversos conhecimentos e informagdes.
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Durante a educacdo infantil até o ensino fundamental anos iniciais 0 pedagogo é o
responsavel pela aprendizagem e formacao dos alunos, eles devem unir a teoria e a pratica e

assim realizar suas aulas. Entendo, assim, pedagogia:

[...] como a teoria e a préatica da Educacdo. A educacdo é uma acdo e um
processo de formacao pelo qual os individuos podem integrar-se criativamente
na cultura em que vivem. genericamente, a pedagogia é uma ciéncia da
formacdo humana. Quanto ao seu objeto - 0 ato educativo -, € plural, por isso
ha varias vias de acesso para analisa-lo e compreendé-lo: o sociolégico, o
econdmico, psicoldgico e bioldgico etc. A pedagogia situa-se entre as ciéncias
que d&o suporte tedrico a essas vias de acesso; entretanto, :distingue-se delas
porque a tarefa de integrar os enfoques parciais do fendémeno educativo para
analisa-lo em sua globalidade. além disso, ha multiplas modalidades de préatica
educativa, portanto, muitas formas de intervencdo pedagdgica, tais como a
pedagogia familiar, a pedagogia profissional, a pedagogia social, a pedagogia
escolar. (LIBANEO, 2018, p. 162).

Como o pedagogo é um profissional capaz de correlacionar a teoria e a préatica da
educacdo, ele também é capaz de desenvolver metodologias de ensino voltadas a uma
aprendizagem significativa, critico-reflexiva, por meio de estratégias como leitura, redacao,
trabalhos em grupo e individuais, pesquisas e questionarios, de forma que possibilite a
aprendizagem do estudante e a “antinomia da pedagogia da pesquisa: ela deve transmitir ao
mesmo tempo instrumento de construcdo da realidade, problematicas, conceitos, técnicas e
métodos, e uma formidavel atitude critica” (BOURDIEU, 2011.)

Quando o estudante adentra o ensino médio, ele traz conhecimentos assimilados
anteriormente que devem se aprofundados e ouros que serdo construidos durante essa etapa.
Nessa fase escolar, ele também sera preparado para concorrer ao nivel superior, e desde a
educacdo infantil ele é preparado para 0 mundo do trabalho, por isso deve escolher qual a
profissdo quer seguir, ou pode decidir-se em cursar 0 ensino tecnolégico, € também um
momento repleto de dlvidas e incertezas, o ensino reflexivo deve orienta-lo a fazer suas
escolhas de forma coerente e assertiva. Assim, o ensino critico-reflexivo deve ajuda-lo a
entender a realidade social e as formas de atuacéo.

Pimenta (1999, p. 18) afirma que “[a] identidade ndo ¢ um dado imutavel. Nem externo,
que possa ser adquirido, mas € um processo de construcdo do sujeito historicamente situado”.
Durante a Educacéo bésica o sujeito esta em processo de construgao e € por isso que um ensino

critico-reflexivo é tdo importante nesta etapa.

A educacdo é um processo de humanizagdo que ocorre na sociedade humana
com a finalidade explicita de tornar os individuos participantes do processo
civilizatorio e responsaveis por levar adiante. Enquanto pratica social é



realizada por todas as instituicbes da sociedade. Enquanto o processo
sistemético e intencional ocorre em algumas, dentre as quais se destaca a
escola. A educacédo escolar, por sua vez, estd sentada fundamentalmente no
trabalho dos professores e dos alunos, cuja finalidade é contribuir com o
processo de humanizacdo de ambos pelo trabalho coletivo e interdisciplinar
destes com conhecimento, numa perspectiva de insercdo social critica e
transformadora. (PIMENTA, 1999, p. 23).

Os principais agentes da educacdo formal sé&o o professor e o aluno, ambos tém seu
papel na promocao do ensino-aprendizagem, a escola devera por meio de seu curriculo e de seu
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) tracar diretrizes para que seja possivel oferecer um ensino
critico-reflexivo na instituicdo e o educador deverd ser capaz de elaborar estratégias que

corroborem com essa necessidade de aprendizagem e formacéo do estudante.

3 A ESCOLA COMO PROMOTORA DO ENSINO CRITICO-
REFLEXIVO

A escola é uma instituicdo de ensino que deve seguir um curriculo para que consiga
trabalhar a inteligéncia dos alunos a fim de obter resultados positivos desta a¢do, ou seja, seus
estudantes devem adquirir conhecimentos para se tornarem cidaddos aptos a conviverem em
sociedade.

O ensino oferecido pelas instituicdes escolares ainda precisa dotar de autonomia 0s
alunos, pois as escolas trabalham contetidos prontos, questdes em que ndo € necessario refletir
ou criar, mas apenas reproduzir o pensamento de determinado autor, que na maioria das aulas
ja vem explicito em textos e livros, perguntas e respostas pré-prontas, robotizando o ensino.
Assim, “[a] escola tem representado até aqui um compl6 contra a livre pesquisa intelectual,
fornecendo formula ja acabadas que robotizam a solugdo dos problemas.” (FALCAO, 2003, p.
208).

Muitas escolas ainda sdo reféns da teoria tradicional do curriculo, pela qual o
conhecimento € transmitido de maneira repetitiva e enfadonha, o que Freire (2013) denominou
de uma educagdo bancaria. “Na concep¢do ‘bancaria’ que estamos criticando, para qual a
educacdo ¢ o ato de depositar, de transferir, de transmitir valores e conhecimentos.” (FREIRE,
2013, p. 34). Onde o professor é o detentor do conhecimento e ndo pode ser questionado e 0s
alunos sdo tabuas rasas que estdo na escola apenas para receber o conhecimento que ja esta

pronto.



Na visdo ‘bancéria’ da educagdo, ‘saber é uma doagdo dos que se julgam
sdbios aos que julgam nada saber. Doagdo que se funda numa das
manifestacdes instrumentais a ideologia da opressdo - a absolutizacdo da
ignoréncia, que constitui O que chamamos de alienagdo da ignoréncia,
segundo a qual esta se encontra sempre no outro. (FREIRE, 2013, p. 33).

Essa perspectiva de educacdo ndo estimula os educandos a refletirem, criarem,
transformarem, questionarem e construirem novos conhecimentos, mas, apenas a receberem as
informacdes e armazena-las para repeti-las em suas provas. Ndo € uma educacdo critica-

reflexiva, onde os estudantes podem ser agentes criadores de novos conhecimentos.

Esta visdo ‘bancaria’ anula o poder criador dos educandos ou minimiza,
estimulando sua ingenuidade e ndo sua criticidade, satisfaz os interesses dos
opressores: para estes, o fundamental ndo é o desnudamento do mundo, a sua
transformacdo. O seu "humanitarismo", e ndo humanismo, estd em preservar
a situacdo de que sdo beneficiarios e que lhes possibilita a manutencéo de sua
falsa generosidade (FREIRE, 2013, p.34).

Ainda existem escolas nas quais o aluno é avaliado positivamente se responder as
atividades propostas sem alterar uma palavra do que foi respondido pelo professor, ou sem
trocar nenhuma letra do pensamento do autor, escolas onde o estudante ndo é ensinado a pensar
com autonomia para dar suas opinides sobre diversos temas, e essas escolas, estdo
impossibilitando a autonomia do pensamento critico-reflexivo do discente, pois neste modelo

de instituicdo ele esta apenas reproduzindo e ndo criando.

Acreditamos gue a escola pode e deve ser um espacgo de formacdo ampla do
aluno, que aprofunde o seu processo de humanizagdo, apropriando as
dimensdes e habilidades que fazem de cada um de nds seres humanos. O
acesso ao conhecimento, as relagbes sociais, as experiéncias culturais diversas
podem contribuir assim como suporte no desenvolvimento singular do aluno
como sujeito social cultural e no aprimoramento da sua vida social.
(LIBANEO, 2018, p. 160).

A escola deve levar em conta que os educandos precisam de uma educacao indagadora,
motivadora, construtora e reconstrutora de conhecimentos, uma educagdo reflexiva e
libertadora, [...] uma educacdo que almeje geracdes que saibam decidir com responsabilidade
social e politica”. (FREIRE, 2011) a fim de forma-los como sujeito social e cultural.

E por isso as instituicdes devem ter em seu Regimento, curriculo e PPP, formas para
promover o ensino critico-reflexivo, propiciando aos professores autonomia para realizarem

um trabalho de forma a despertar os alunos para uma educagdo transformadora, inovadora,
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instigadora e acima de tudo, geradora de novos conhecimentos. “Para que o ensino voltado para
0 pensamento possa desenvolver-se e ter um impacto em nossas escolas, os professores devem
constituir um dos seus elementos basicos.” (RATHS, 1977, p. 314).

As escolas devem estimular seus professores, orienta-los e forma-los por meio de uma
coordenagdo pedagogica eficiente e também da formacéo continuada, o profissional que ndo se
atualiza acaba ficando ultrapassado, pois em plena era da informacao, o educador deve estar
sempre se atualizando ja que novos conhecimentos e saberes que podem ser utilizados na
educacédo sdo desenvolvidos em todo momento, por isso a escola e o profissional professor
devem buscar por uma formacéo continuada de qualidade, para oferecerem um ensino cada vez

melhor.

4 O EDUCADOR COMO ORIENTADOR DE UM ENSINO CRITICO-
REFLEXIVO

O professor adepto de um ensino critico-reflexivo deve primeiramente compreender que
a educacao € a Unica arma capaz de mudar o mundo, por meio de uma prética significativa que
promova a construcdo de novos conhecimentos com seus alunos; E preciso que o educador
tenha nocdo da, da relevancia do seu papel profissional e social, e que compreenda a
importancia de ensinar o seu aluno a refletir criticamente sobre tudo o que acontece em seu

entorno.

Saber que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua propria construgdo. Quando entro em uma sala de aula devo estar
sendo um ser aberto a indagacdes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, as
suas inibi¢des; um ser critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho
— a de ensinar e ndo a de transferir conhecimento. (FREIRE, 2011, p. 21).

Para que um educador consiga ensinar de forma critica e reflexiva, ele deve romper com
as praticas educativas tradicionais, de ensino bancario, e desenvolver um ensino dinamico,
questionador, libertador, onde os alunos possam se expressar, pensar. Para Freire (2011, p. 17),
essa ¢ “[uma] pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento dindmico,
dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer.”.

Para trabalhar com esse tipo de ensino o educador deve estar ciente das diferencas
individuais em sala de aula, cada aluno é um ser singular, entdo a diversidade numa turma é
muito grande, e o professor precisa saber trabalhar o ensino-aprendizagem com estas diferengas.

“Como dois seres humanos nunca sdo exatamente iguais, aprendizagem ¢ estimulada quando o professor
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estd consciente das diferencas e ensina de diferentes formas, de modo a considerar tais diferengas”.
(RATHS, 1977, p. 314).

O ensino critico-reflexivo requer uma didatica diferenciada, voltada para a criticidade,
a reflexdo, a autonomia de pensamento, por isso o educador deve estar disposto a inovar suas
praticas e métodos de ensino, para, assim, por meio de aulas dindmicas ele consiga alcancar a

aprendizagem de seus alunos.

O papel mediador do professor para que os alunos obtenham resultados e
significados concretos, partindo dos contetdos assinalados pelo curriculo, é
evidente em diferentes tipos de métodos, situagdes, etc; mais ainda naqueles
contetidos que os alunos aprendem unicamente se Ihes € ensinado algo sobre
eles. Mas inclusive no caso de atividades menos estruturadas, com mais
margens de atividade autdnoma por parte dos alunos, como pode ser uma
saida fora da escola com o objetivo de aprendizagem ou uma tarefa para
realizar em casa, uma pesquisa, etc., A estruturacdo das atividades, a provisao
de guias por parte do professor, materiais, etc. Sdo elementos letivos muito
importantes da aprendizagem por ele introduzidos. (SACRISTAN, 2017, p.
177, grifo nosso).

Confirma-se dessa forma, a importancia de atividades dindmicas, como resenhas,
debates, pesquisas individuais e em grupo, leitura e interpretacdo desde textos simples a artigos
cientificos a depender da escolaridade do educando, questdes de raciocinio ldgico entre outras,
essas atividades podem ser trabalhadas com o auxilio de equipamentos conectados a internet
(computadores, tabletes, notebooks, smartphones, conectados a internet), como também com
materiais de ensino tradicionais (livros, revistas e textos impressos).

Por meio de uma aula inovadora, seja fora da sala de aula, ou com instrumentos
diferenciados, o professor consegue uma maior participagdo por parte do alunado, pois se
encontram motivados a descobrirem com mais facilidade, e vao dispostos a realizar o que for
solicitado pelo professor.

Um dos papeis do professor € incentivar os alunos, e evidenciar por meio de suas aulas
que eles sdo capazes de aprender e dessa forma, leva-los a compreender que aprender é algo
muito bom, a educacéo € obrigatoria, porém nao precisa ser realizada de maneira hostil.

O educador atingird um ensino critico-reflexivo com aulas dinamicas e integradoras,
onde o0s alunos possam participar expor suas opinides, questionamentos, e nas quais apreenda
caminhos, com o auxilio do educador, para buscar informagfes seguras. Essa deve ser uma
pratica educativa sem discriminacao, pela qual professor e aluno aprendam, pois ninguém entra

numa escola sem conhecimentos prévios, mesmo que estejam relacionados ao senso comum.
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Para que uma educacdo seja libertadora, e para que o ensino critico-reflexivo tenha o
efeito desejado os docentes e discentes deve ser agentes criticos do conhecimento, pois nessa

perspectiva, Freire e Shor:

[a] educacdo é libertadora, fundamentalmente, uma situa¢do na qual tanto os
professores como os alunos devem ser 0s que aprendem; devem ser 0s sujeitos
cognitivos, apesar de serem diferentes. Este é, para mim, o primeiro teste de
educacdo libertadora: que tanto os professores como os alunos sejam agentes
criticos do ato de conhecer. (FREIRE, SHOR, 2013, p. 27).

Educador quanto o educando sdo agentes principais no processo de ensino-
aprendizagem, um ndo existe sem o0 outro, ambos estdo interligados, o professor tem que
conhecer sua turma, saber de que forma eles aprendem melhor, quais sdo os métodos utilizados
para lecionar que seus alunos mais gostam e assim ir trabalhando nas suas aulas, e o aluno
precisa compreender que o educador é quem pode orienta-lo no caminho da aprendizagem, que
um precisa do outro.

Os alunos também sdo responsaveis pela sua aprendizagem, o professor estd para
orienta-lo e mediar a¢Ges entre o0s estudantes e o conhecimento, e para que eles possam construir
seu conhecimento precisam estar dispostos a aprender e criar seus habitos de estudo. Sobre isso
Saviani diz: “So se aprende, de fato, quando se adquire um habitus, e isto ¢ uma disposi¢ao
permanente” (SAVIANE, 2005, p. 20).

Os estudantes devem sim, criar seu habito de aprendizagem, Saviane: [...] adquirir um
habitus significa criar uma situacdo irreversivel. Para isso, porém, é preciso ter insisténcia e
persisténcia; faz-se mister repetir muitas vezes determinados atos até que eles se fixem.
(SAVIANI, 2005, p. 21).

Sendo que Saviani(2005) relata a importancia de repetir atos e ndo atividades, como por
exemplo: o ato (habito) de chegar cedo a escola, prestar atencdo a explicacdo do professor
enquanto o0 mesmo leciona alguma disciplina, separar um horario para realizar as atividades
passadas para casa, entre outros atos que colaborem para que o aluno crie sua rotina de
aprendizagem escolar.

Nessa diregdo, o professor buscar estratégias, metodos pedagogicos, elaboram recursos
pedagdgicos, para tornar tudo o mais simples e compreensivel possivel em prol de um
desenvolvimento que favoreca o alunado a aproveitar cada momento, tornando a aprendizagem
com mais funcionalidade, com maior significancia, para facilitar a sua participagdo no

desenrolar, do dia a dia.
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Com escolas, discentes e docentes interessados numa aprendizagem significativa,
libertadora, que favorega a autonomia de pensamento, uma educacdo critico-reflexiva, séo
formados sujeitos sociais ativos, com poder questionador, que conseguem diferenciar as
informac0es corretas das incorretas, sabem formar suas opinides com base sélida, adquiridas
de fontes confiaveis, conseguindo assim enxergar o profundo dos problemas, podendo analisa-
los, compreendé-los e soluciona-los de forma coesa.

As pessoas que tém acesso a um ensino critico-reflexivo se tornam individuos ativos de
forma positiva na sociedade, de forma a se tornar profissionais, éticos, responsaveis e

comprometidos com as mudangas em seu entorno.
6 CONSIDERACOES FINAIS

Finaliza-se este trabalho com plena convicgdo da extrema relevancia do ensino critico-
reflexivo na educacdo basica, ja que infelizmente muitas pessoas ndo conseguem adentrar na
educacdo superior por diversos motivos, entdo na educacdo basica este ensino consegue
alcancar muitas pessoas.

O ensino critico-reflexivo é aquele que ensina a pensar, a refletir com autonomia, sem
formar uma opinido acerca de algum assunto, com uma base fragil, como opinides de terceiros
e ser guiados por ela, pois cada um tem seu ponto de vista, geralmente guiados por motivos
individuais e por isso as pessoas devem possuir pensamentos diferentes, e aprenderem a refletir
por si mesmas.

Pessoas que ndo tiveram acesso a um ensino que estimule o aluno a pensar, a pesquisar,
tem muita dificuldade em ter sua opinido, geralmente creem que toda informacdo divulgada
estd correta, sdo pessoas de facil manipulacdo, elas ndo questionam, apenas obedecem
cegamente, ndo sabem o que, porque, para quem ou para qué, estdo fazendo algo, elas
simplesmente fazem o que lhe dizem.

Por isso, 0 empenho em pesquisar sobre a relevancia do ensino critico-reflexivo nas
etapas da educacéo bésica, para que seja demostrado que em todas as etapas da educacéo bésica,
0 ensino critico-reflexivo pode ser trabalhado com os estudantes, 0s preparando para avangarem
as proximas etapas, formando assim sujeitos sociais firmes em seus posicionamentos, nao sendo
facilmente manipulados.

Conclui-se, portanto, que este trabalho é de importancia significativa para a area da

educacdo, pois visa a pratica de um ensino libertador, expressivo, estimulador da autonomia de
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pensamento, defensor do estimulo a constru¢do de novos conhecimentos e de um ensino
promovido de forma diversificada e ndo repressora do conhecimento no discurso do processo
de ensino-aprendizagem. Acredita-se que se todos estivessem conscientes os beneficios
advindos com esse ensino, o cobrariam em todas as redes de ensino e em todos os niveis da

educacéo.
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NEUROCIENCIA E EDUCACAO: UMA PERSPECTIVA
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RESUMO: Tendo como base a busca em compreender o processo de alfabetizacdo e
letramento, por meio da inter-relagdoda neurociéncia com a educacéo, este estudo preocupa-se
com as dificuldades que os docentes encontram no cotidiano de sala de aula quando lidam com
as mudancas do cérebro no desenvolvimento daaprendizagem dos alunos.O objetivo geral desta
pesquisa foidiscutir a neurociéncia, na perspectiva da sua contribuicdo para o processo de
ensino e aprendizagem, mais especificamente na alfabetizacdo e letramento. A base
metodoldgica do trabalho estd fundamentada na revisdo bibliogréafica, sendo sua abordagem
qualitativa na perspectiva de Richardson (2012).0s estudos sobre o cérebro, advindos da
neurociéncia, buscam compreender a infinidade de possibilidades com que se pode aprender,
mas que se faz necessario uma constante atualizacdo de metodologias que considerem as
diversidades dos alunos.Compreendeu-se que uma das principais contribuicdes da neurociéncia
para 0 campo educacional se relaciona ao favorecimento da compressdo dos processos
comportamentaisa medida que propicia ao professor entender a organizacdo do processo de
aprendizagem. Ao proporcionar metodos diferenciados, o professor utiliza a capacidade do
cérebro do aluno, fazendo com que ele deixe a sua zona de conforto, utilizando ao maxima a
capacidade do seu cérebro. Concluindo-se pela necessidade de os professores assumirem seu
compromisso em ensinar as criancas a ler e escrever.

Palavras-chave:Desenvolvimento da aprendizagem. Alfabetizacdo e letramento.
Neurociéncia.

ABSTRACT: Based on the search to understand the process of literacy and literacy, through
the interrelationship of neuroscience with education, this study is concerned with the difficulties
that teachers encounter in the daily classroom when dealing with brain changes in the
development of student learning. The general objective of this research was to discuss
neuroscience, with a view to its contribution to the teaching and learning process, more
specifically in literacy and literacy. The methodological basis of the work is based on the
literature review, and its qualitative approach in the perspective of Richardson (2012). Studies
on the brain, arising from neuroscience, seek to understand the infinite possibilities with which
one can learn, but that it is necessary to constantly update methodologies that consider the
diversity of students. It was understood that one of the main contributions of neuroscience to
the educational field is related to favoring the compression of behavioral processes as it allows
the teacher to understand the organization of the learning process. By providing differentiated
methods, the teacher uses the capacity of the student's brain, making him leave his comfort
zone, making the most of his brain's capacity. In conclusion, teachers need to commit to
teaching children to read and write.
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1 INTRODUCAO

O ensino no Brasil tem buscado permanentemente novos métodos visando romper com
as concepcodes tradicionais da educacdo, onde o aluno é o centro e o professor com o papel de
mediador dessa aprendizagem.

Nessa direcdo, observa-se que, segundo Soares (2006), a alfabetizacao e o letramento
sdo aspectos fundamentais para o desenvolvimento da aprendizagem. A Neurociéncia pode
potencializar esse desenvolvimento, na busca por melhorar as condi¢des para se compreender
0 cérebro humano e 0s mecanismos que envolvem a aprendizagem.

A neurociéncia educacional como uma area que tem muito a contribuir com a
aprendizagem, € decorrente da Neurociéncia Cognitiva, pois trabalha com a aprendizagem do
ser humano. Partindo dessas premissas, essa pesquisa tem como objetivo geral discutir a
neurociéncia, na perspectiva da sua contribuicdo para o processo de ensino e aprendizagem,
mais especificamente na alfabetizacdo e letramento. A hipdtese indica que compreender a
neurociéncia torna-se cada vez mais necessario para educacao, em vista de ser uma ciéncia que
busca explicar a melhor forma desse processo e seus beneficios, no objetivo de auxiliar o aluno
a ser um individuo pensante e participante da sociedade.

Buscando compreender o processo de alfabetizacdo e letramento, por meio da inter-
relagdo da neurociéncia com a educacao, este estudo preocupa-se com as dificuldades que os
docentes encontram no cotidiano de sala de aula quando lidam com as mudancgas do cérebro ao
se desenvolver a aprendizagem dos alunos, causadas pelo exercicio da leitura e da investigacao.

Dessa forma, o trabalho justifica-se por decifrar essa complexidade, pois o
conhecimento da alfabetizacdo, do letramento e da neurociéncia explica e torna essa unido rica
e importantissima nessa trajetéria de modelagem de cidadaos criticos e pensantes.

Esse trabalho foi elaborado através de uma pesquisa de revisao bibliografica, com ideais
e troca de conhecimentos estabelecidos através de estudos dos referenciais tedricos que, serdo

apresentados posteriormente, com abordagem qualitativa, a perspectiva de Richardson (2012).

2 CONCEITOS DE ALFABETIZACAO E DE LETRAMENTO

Segundo Soares (2006), a representacdo de fonemas (sons) e grafemas (letras), na

alfabetizacdo e no letramento, vai muito além da codificacdo/decodificacdo (simbolos e
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caracteres), pois € um processo de “compreensio/expressao de significados do codigo escrito”
(SOARES, 2006, p. 16). A definicdo da autora, sobre esses dois termos sdo bem objetivos e

claros

[...] letramento é, pois, o resultado da acdo de ensinar e aprender a ler e
escrever: 0 estado ou a condi¢cdo gque adquire um grupo social ou um
individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita. [...] Ja
alfabetizado nomeia aquele que apenas aprendeu a ler e escrever, ndo
aquele que adquiriu o estado ou a condicdo de quem se apropriou da
escrita, incorporando as praticas sociais que as demandam (SOARES,
2006, p. 18).

Nesse sentido, o alfabetizado é aquele que € capaz de ler, escrever e compreender textos,
ja o individuo letrado é o que consegue utilizar essas competéncias no seu cotidiano. Sendo
entdo necessario, que os dois processos sejam trabalhados juntos, desde a educagdo infantil
(SOARES, 2006). Assim, segundo a autora, para alfabetizar letrando o professor precisa
compreender e criar situacfes com leitura e escrita de materiais reais, como: rotulos, cartas,
bilhetes, panfletos, revistas, ou seja, o aluno devera perceber, reconhecer e refletir sobre a
importancia da leitura e escrita para sua vida em sociedade.

Os profissionais da educagédo acreditam ser mais facil dar inicio ao processo de ensino
pela linguagem escrita ao invés das unidades e regras da escrita (TEBEROSKY, 2001, p. 41).
Porém, é preciso deixar de lado a ideia de que a linguagem escrita é diferente da linguagem
oral. Pelo contrério, as duas representam uma mesma e Unica linguagem. Por outro lado, o
termo “letramento” ja passou a ser trabalhado em sala de aula, ndo somente desenvolvendo as
habilidades de leitura e escrita, mas, também, tentando estimular o habito pela leitura e escrita,
com isso, fazem com 0s mesmos envolvam-se em praticas sociais.

Desse modo, segundo Soares (2006), o papel da escola é fundamental em aperfeicoar as
habilidades em produzir diferentes textos, levando o aluno a desenvolver tanto a producgéo,
guanto a escrita. Adquirindo condi¢fes de utilizar no seu cotidiano. Emilia Ferreiro (1999)
afirma que, “a alfabetiza¢do nao ¢ um estado ao qual se chega, mais um processo cujo inicio ¢
na maioria dos casos, anterior a escola e que nao termina ao finalizar a escola primaria”
(FERREIRO, 1999, p.47).

De acordo com KLEIMAN (2001, p.25) desde que a escola acolheu o papel de transferir
a “todos” a escrita alfabética, se tornou quase impossivel desfazer a mescla ideologica entre
letramento. A escola precisa desenvolver suas praticas, trabalhando de forma contextualizada,

exigido pelos programas e curriculos para o ensino da escrita, porém, para que a aprendizagem
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ocorra de forma efetiva, € necessario que a pratica dos professores seja voltada para a
necessidade de cada aluno, utilizando método mais adequado para fazer com que essa crianga
se interesse pelo aprendizado. Aos docentes é dada a tarefa de levar em consideracgao os saberes
ja adquiridos pela crianga, ou ndo, através da escrita e leitura de outdoors, revistas, letreiros de
lojas etc.

Diante desses conceitos apresentadosa alfabetizacdo € um processo de aprendizagem
continuo, ocorrendo antes, durante e depois do periodo escolar, levando a aprendizagem da
leitura e da escrita. Quando a escrita surgiu, ndo se dava importancia a alfabetizacao, ja nos dias
atuais, se torna de suma relevancia, pois esta presente em todos os momentos. Para Soares
(2003), o letramento € a capacidade de entendimento que o sujeito tem sobre o que V&, escuta
e lé. A leitura e a escrita sdo praticas sociais, onde as criancas devem se envolver precocemente,
oportunizando a todos. A escola se constitui em um dos principais espagos na busca de novos
conhecimentos, enfatizando a importancia da mediacdo do professor nesse processo, onde 0
mesmo deve construir conhecimentos, conduzindo seu trabalho para que a crianga construa o
conhecimento e adquira as habilidades, escritas e orais.

A autora, Soares (2003), explica que o processo de alfabetizacdo depende também do
ambiente familiar no qual o aluno est4 inserido, pois 0 mesmo antes de iniciar sua vida escolar
ja possui conhecimento de leitura por meio de revistas, livros, internet e até mesmo nas ruas
(placas de sinalizacdes, panfletos, entre outros), ou seja, as letras e os simbolos e as letras que
a crianga vé podem néo ter significado, mas, ao chegar a escola possibilita compressao sobre o
significado das palavras.

Assim, conforme Soares (2003) aprender a ler e a escrever € buscar construir sentido,
por meio de textos escritos, usando experiéncias e conhecimentos prévios. A reinvencdo da
alfabetizacdo, segundo a autora, remete a concepcédo de que a aprendizagem da lingua escrita é
mais ampla e multifacetada que apenas a aprendizagem do cdodigo, das relacBes grafo-fonicas.

De acordo com Vieira (2013), existem pessoas que sdo prédigas em reter na memoria
em tudo o que desejam até mesmo uma lista telefénica, por exemplo. O autor acrescenta que,
assim como 0s nomes e 0s numeros numa lista telefénica ndo passam de simples dados, o
mesmo ocorre no cérebro dessas pessoas, elas guardam transformando-os em informacoes
quando alguém solicitar um nimero ou um nome para determinada finalidade.

Dessa forma,aneurociéncia educacional € uma area que tem muito a contribuir com a
aprendizagem, pois trabalha com a aprendizagem do ser humano, mesmo [...] a educacao

cognitiva tendo tradigdes e heranca de quase cem anos, a aplicacdo dos seus conceitos a
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educacdo regular e nas salas de aula comuns € relativamente recente, e [...] ainda ndo consta
nos curriculos de ensino (FONSECA, 2011, p. 9).

Portanto,a inter-relagdo da neurociéncia com o campo educacional torna-se.um novo
caminho para a alfabetizacéo e o letramento, pois oportuniza compreender COmo esse processo
acontece, trazendo uma nova possibilidade de se trabalhar com a aprendizagem do ser humano,
exigindo dos profissionais da educacéo, pois enfrentamos uma nova realidade, uma constante
busca por novas aquisicGes de técnicas, para uma metodologia eficiente no processo de

alfabetizacéo.

3 ANEUROCIENCIA NA EDUCACAO

A neurociéncia da aprendizagem, em termos gerais, € 0 estudo de como o cérebro
aprende e como as redes neurais se estabelecem no momento da aprendizagem, reagindo aos
estimulos até chegar ao cérebro e como essas memdrias se consolidam, tendo acesso as

informacdes que foram armazenadas, onde se

[...] descobrem os principios da estrutura e do funcionamento neural,
proporcionando compreensdo dos fenémenos observados. A educagdo tem
outra natureza e sua finalidade é criar condicGes (estratégias pedagdgicas,
ambientes favoraveis, infraestrutura, material e recursos humanos) que
atendam a um objetivo especifico, por exemplo, o desenvolvimento de
competéncias pelo aprendiz, num contexto particular. A educacdo ndo é
investigada e explicada da mesma forma que a neurotransmissdo. Ela é
regulada apenas por leis fisicas, mas também por aspectos humanos que
incluem sala de aula, dindmica do processo ensino-aprendizagem, escola,
familia, comunidade, politicas publicas (GUERRA, 2011, p. 3).

O funcionamento das redes neurais junto com a educacao propde o conhecimento de
novas estratégias pedagogicas, favorecendo a aprendizagem, com o objetivo de estudar o
cérebro humano. Corroborando com Oliveira (2011), a neurociéncia se estabelece como a
ciéncia do cérebro e a educacdo, como ciéncia do ensino e da aprendizagem, e ambas tém uma
relacdo de proximidade, ja que o cérebro tem uma importancia significativa no processo de
aprendizagem.

Quando falamos em educacéo e aprendizagem, estamos falando em processos neurais,
que compdem um maravilhoso e complexo processo do cérebro. As necessidades diérias de
evolucBes tecnoldgicas buscam cientificamente respostas para questdes ainda sem respostas,

por exemplo, entender como o cérebro aprende. Sendo a parte mais importante do sistema
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nervoso, onde temos a consciéncia e onde acontecem os processamentosdas informacdes que
chegam pelos 6rgéos dos sentidos. Cosenza; Guerra (2011) referem-se as respostas voluntarias
e involuntérias, pois fazem com que emanem sobre o corpo que atuam.

Diante dessa complexidade, a neurociénciaaplicada & educacao visa uma nova area do
conhecimento interdisciplinar e tem como objetivo compreender de maneira mais especifica 0s
processos de aprendizagem,[...] ndo s6 deve ser considerada uma disciplina, mas um conjunto
de ciéncias cujo sujeito de investigacdo é o sistema nervoso com particular interesse em como
a atividade do cérebro se relaciona com a conduta e a aprendizagem (SILVA, MORINO, 2012,
p. 31).

E ao considerar essa area como uma disciplina, o educador deve colaborar e contribuir
com conhecimento, pensamento critico e reflexivo, [...] porque estd comprometida com a 50
expansdo do potencial de aprendizagem dos estudantes e ndo com a assimilagéo ou reproducgéo
acritica e irrefletida de conhecimentos (FONSECA, 2011, p. 14).

Na busca por uma nova perspectiva de compreender os processos de aprendizagem, nao
se pretendendo somente ensinar conteddos, mas compartilhar estratégias cognitivas que
promovam e enriquecam 0 pensamento critico e auxiliem na resolucdo de problemas dos
discentes. Os profissionais envolvidos e interessados precisam discutir sobre essa nova
possibilidade que é a neurociéncia, percebendo a necessidade de se compreender eventos
bioldgicos relacionados ao desenvolvimento e a aprendizagem. (OLIVEIRA, 2011)

Os estudos sdo importantissimos para o desenvolvimento da educagdo, pois as
descobertas contribuem de forma que possibilitem novas sugestdes e ideias. Sendo notorio o
interesse educacional pelo cérebro, mostrando um crescendo por esse tipo de pesquisa e
refletindona opinido de cientistas e educadores, sobre a probabilidade da neurociéncia
contribuir com a educacéo, principalmente nos aspectos do desenvolvimento e da aprendizagem
[...] (OLIVEIRA, 2011, p. 24).

Nessa possibilidade de contribui¢cdo na educacdo, surge um didlogo multidisciplinar,
entre Relvas (2007) e Vieira (20013), onde 0s pesquisadores acrescentam que as pessoas podem
reter na memoria praticamente tudo o que desejam, os dados que elas guardam sé serdo
transformados em informacdes quando alguem solicitar, para uma determinada finalidade e s6
depois que for compreendida, ou seja, a pessoa alfabetizada sera capaz de identificar as palavras
que tiverem sentido no seu contexto social. Vieira (2013), alerta que é necessario ter muito
cuidado em ndo tornar a neurociéncia em uma tecnologia aplicada a guardar dados no cérebro,
sem que haja uma compreensdo do motivo pelo qual esta se guardando esses dados e a sua

importancia.
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Relvas (2007) e Vieira (2013) discutem sobre como o funcionamento do cérebro
acontece e como sdo processadas as informagfes na memoria e no sistema nervoso,
contribuindo para que os professores possam desenvolver o seu trabalho com mais dinamismo,
aumentando a capacidade dos seus alunos em compreender a realidade do seu dia-a-dia. Em
outras palavras, entender que o funcionamento do cérebro nao significar maior capacidade de
realizar provas, calculos matematicos, passar em concursos, mas, compreender o significado
disso tudo.

Relvas (2007) afirma que o cérebro atua de modo a trabalhar com todos os tipos de
estimulos ao mesmo tempo, também o conhecimento dos alunos deve adquirir uma dimensédo
mais abrangente, multidisciplinar, mais envolvente em relacao ao contexto em geral. Segundo
0 autor, a capacidade do cerebro € tamanha em processar informagdes e produzir conhecimento,
que se torna um desperdicio condicionar os alunos ao estudo fragmentado e descontextualizado.

Nesse contexto, compreende-se que

[...] cada inteligéncia deve apresentar um grupo de componentes que formam
a base do mecanismo de processamento de informagdes necessarias para lidar
com um determinado tipo de material. A teoria das inteligéncias multiplas
afirma que as habilidades para se compor um mdsica, construir um
computador ou uma ponte, organizar uma campanha politica, produzir um
quadro requerem algum tipo de inteligéncia, mas ndo necessariamente o
mesmo tipo de inteligéncia, por isso € considerada maltipla (RELVAS, 2015,
p. 118-119).

Assim, o contexto da inteligéncia, Gazzaniga, Ivry e Mangun (2006), afirmam que o
aprendizado e a memdria podem ser subdivididos hipoteticamente nos principais estagios:

codificagdo, armazenamento e evocagéao.

A codificacdo refere-se ao processamento da nova informacdo a ser
armazenada. Ela envolve duas fases: aquisicdo e consolidacdo. A aquisigdo
registra as informacdes em arquivos sensoriais e estagios de analise sensorial,
enquanto a consolidacdo cria uma forte representacdo da informagdo através
do tempo. O armazenamento, resultado da aquisicdo e da consolidacdo, cria e
mantém um registro permanente adquirimos novas informagdes e formamos
novas memorias. A evocacdo utiliza a informacao armazenada para criar uma
representacdo consciente ou para executar um comportamento aprendido
como ato motor (GAZZANIGA,; IVRY; MANGUN, 2006, p.320).

Nessa perspectiva, pode-se dizer que a aprendizagem sao alteracGes cerebrais e pode ser
compreendida, através do processo de aprendizagem. Construido no cérebro em um processo

de conhecimentos e modificacdo cerebral, que recebe o nome de plasticidade neural, sendo
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definida como “reorganizagdes de funcdes e estruturas cerebrais, localizadas, portanto, no
maior 6rgao do sistema nervoso, o cérebro” (SANT ANA, 2015, p. 73).

Portanto, se faz necessario uma nova pratica escolar, evidenciando que cada pessoa tem
sua forma particular de aprender. Metodologias e procedimentos pedagdgicos que possibilitem
o favorecimento do aprendizado do educando. Considerando as necessidades de cada aluno,
buscando estratégias que atendam as suas especificidades e particularidades. Devendo ser
consideradas as caracteristicas e possibilitando a busca pela aprendizagem condizente com as
necessidades de cada aluno. No entanto, é importante que cada docente aprimore seus
conhecimentos e entendimentos, em relacdo ao funcionamento do cérebro, buscando a

formacéo adequada o para participar do processo de construcéo do saber.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Esse estudo ao discutir a inter-relagdo da neurociéncia com a educagao no processo de
alfabetizacdo e letramento apontou para a utilizacdo de métodos que levem os alunos a uma
leitura e escrita significativa, capaz de compreender a realidade em que vive. Ao proporcionar
métodos diferenciados, o professor utiliza a capacidade do cérebro do aluno, fazendo com que
ele deixe a sua zona de conforto, utilizando ao méxima a capacidade do seu cérebro.

Assim, conclui-se pela necessidade de os professores assumirem seu cOmpromisso em
ensinar as criancas a ler e escrever. Procurando dar significado a esse processo, deixando-o
mais motivador e empolgante para o aluno, pois se refere a sua realidade, podendo-se afirmar
que o letramento é uma prética.

Os estudos sobre o cérebro, advindos da neurociéncia, buscam compreender a infinidade
de possibilidades com que se pode aprender, mas que se faz necessario uma constante
atualizacao de metodologias que considerem as diversidades dos alunos, e por meio do qual se
considere a compreensdao do conteudo, relacionados aos diversos contextos que podem ser
utilizado, pois quanto mais o cérebro € utilizado, maior é a perspectiva de aprendizagem.

Portanto, compreende-se que uma das principais contribui¢cfes da neurociéncia para o
campo educacional se relaciona ao favorecimento da compressdo dos processos
comportamentais, a medida que propicia ao professor entender a organiza¢ao do processo de
aprendizagem e como ele se desenvolve de forma diferenciada, uma vez que os alunos

aprendem de forma peculiar, cada um a sua maneira, mas integralmente a todos.
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ARTE NA EDUCACAO INFANTIL A LUZ DAS ORIENTACOES DA
BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Maria da Gléria dos Santos!
Marcia Alves de Carvalho Machado?

RESUMO: O presente artigo tem o objetivo de discutir o ensino da arte na educacéo infantil a
partir das orienta¢Ges da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada em 2017. Trata-
se uma pesquisa tedrica com uso do procedimento de revisdo bibliografica e da abordagem
qualitativa, quanto a natureza dos dados, na perspectiva de Richardson (2012). Na base teorica
considerou-se Ferraz e Fusari (2010) e Craidy e Silva (2001) quanto as concep¢des sobre a arte
na educacdo infantil e as orientacbes da BNCC para o trabalho com o ensino da arte. A pesquisa
observou que a arte na educacédo infantil tem uma fungdo primordial, jA que por meio dela a
crianca desenvolve suas habilidades e cognicdo. A escola é um espaco relevante para a inclusdo
da arte, que se constitui como recurso para promover a experiéncia estética, do fazer artistico,
reflexdo e contextualizacdo das produgbes. Conclui-se que a BNCC orienta com relacdo ao
modo como deve ser desenvolvido o ensino da arte em sala de aula e quanto a execucdo de
atividades que englobam a arte e suas quatro linguagens - artes visuais, dan¢a, muasica e teatro.

Palavras-chave: BNCC. Ensino de arte. Educagdo Infantil.

ABSTRACT: This article aims to discuss the teaching art in early childhood education based
on the guidelines of the National Common Curricular Base (BNCC), approved in 2017. This is
a theoretical research using the literature review procedure and the qualitative approach,
regarding the nature of the data, in the perspective of Richardson (2012). On the theoretical
basis, Ferraz and Fusari (2010) and Craidy and Silva (2001) were considered regarding the
conceptions about art in early childhood education and the BNCC guidelines for working with
the teaching of art. The research observed that art in early childhood education has a primary
function, since through it the child develops his skills and cognition. The school is a relevant
space for the inclusion of art, which is a resource to promote the aesthetic experience, artistic
making, reflection and contextualization of the productions. It is concluded that the BNCC
provides guidance on how to teach art in the classroom and on the execution of activities that
encompass art and its four languages - visual arts, dance, music and theater.

Keywords: BNCC. Art teaching. Child education.
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1 INTRODUCAO

Compreender a importancia do ensino da arte como fator de desenvolvimento de uma
crianca, € algo essencial na formacéo do pedagogo, pois, a arte, é reconhecida pelos estudiosos
da infancia como sendo uma expressdo do mundo infantil. Para tanto, é preciso reconhecer a
diversidade de saberes, experiéncias e praticas artisticas como modos legitimos de pensar, de
experienciar e de fluir a arte, o que coloca em evidéncia o carater. Como orientado no contetido
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o componente curricular arte engloba quatro
linguagens: artes visuais, danca, musica e teatro, constituindo-se uma unidade tematica que
reline objetos de conhecimento e habilidades articulados dimens@es de aprendizagem. Assim,
as artes integradas exploram as relacdes e articulagdes entre as diferentes linguagens e suas
praticas, inclusive aquelas possibilitadas pelo uso das novas tecnologias de informacgédo e
comunicacdo. (BRASIL, 2017). Eles podem ser inseridos no ensino da educacao infantil para
desenvolver e auxiliar nos campos de experiéncia.

A exigéncia do trabalho com arte na educacdo infantil demanda a necessidade de
formacdo de professores para a mediacdo desse conteudo. Nesse sentido, a arte se insere nos
cursos de licenciatura, sendo estudada como um componente a ser aplicado em sala de aula. No
entanto, verifica-se algumas criticas a o ensino da arte nas licenciaturas. Uma delas é a de que
as novas técnicas de ensino fazem com que os docentes se predam ao tecnicismo e ndo torne o
processo criativo algo natural no aprendizado infantil. A respeito desta concepcgédo Ferraz e
Fusari, (2009, p. 52) afirmam que “[...] para desenvolver o processo de ensino e aprendizagem,
a educacdo escolar necessita de uma base técnica, que é necessaria e bem-vinda.” O que
ocorreu, no entendimento do autor, a partir da introdugéo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional n.°5.692, 11 de agosto de 197, com a supervalorizacao da dimens&o técnica
da educacdo sem bases reflexivas e acabou no seu desvirtuamento para o tecnicismo.

Nos dias atuais, o contetdo proposto pela BNCC surge como orientacdo para mediar o
ensino de objetos artisticos na educacdo infantil de forma mais ludica e ndo tecnicista,
propiciando autonomia as escolas para que elas possam utilizar as orienta¢cbes da BNCC como
parametros basicos para desenvolver o trabalho a ser realizado em sala de aula. Ou sejam a base
fornece direcionamentos minimos para o trabalho pedagogico, cabendo as redes de ensino e as

escolas construirem seus curriculos, mediante ajuda dos professores.
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Com o intuito de explanar sobre a base como mediadora no trabalho com arte na
primeira etapa da educacdo basica, questiona-se: Quais as orientacdes da BNCC para o trabalho
com componente curricular Arte no ensino infantil?

O presente trabalho tem como objetivo geral discutir sobre a arte no contexto da
educacdo infantil a partir das orientacbes da BNCC. E como objetivos especificos: a)
compreender a importancia da arte como promotora de desenvolvimento social, emocional e
cultural das criancas; b) identificar como a BNCC orienta o trabalho com o ensino da arte na
educacéo infantil.

A investigagdo organizou-se metodologicamente pela revisdo bibliogréafica com uso da
pesquisa de abordagem qualitativa. Na base tedrica considerou-se Ferraz e Fusari (2010) e
Craidy e Silva (2001), quanto as concepcOes sobre a arte na educacao infantil e as orientacdes
da BNCC (BRASIL, 2017) para o trabalho com o ensino da arte.

2 A ARTE COMO PROMOTORA DE DESENVOLVIMENTO SOCIAL,
EMOCIONAL E CULTURAL DAS CRIANCAS

As criancas ao serem envolvidas em ambiente e sugestdes artisticas sdo incentivadas e
preparadas pelo estimulo do desenvolvimento da criatividade, cognicdo senso estético e
motricidade que os faz compreender de forma ludica o0 mundo a sua volta. Desta forma é
necessario a participacao do professor na busca de mostra claramente os sentidos propostos por

aquela pratica, como Lavelberg (2003, p. 12). afirma ser

[...] necessario que o professor seja um ‘estudante’ fascinado por arte, pois s6
assim tera entusiasmo para ensinar e transmitir a seus alunos a vontade de
aprender. Nesse sentido, um professor mobilizado para a aprendizagem
continua, em sua vida pessoal e profissional, sabera ensinar essa postura a seus
estudantes.

A crianca, por meio do estudo da arte percebe e reconhece o ambiente onde vive e
assimila o convivio com outras criancas e adultos que sao referéncia para formacgdo da sua
personalidade podendo assim melhor se expressar e comunicar artisticamente, reconhecendo,
analisando e identificando a consciéncia artistica que se manifesta em sala de aula e que pode

ser levada para fora dela. Conforme Almeida (1992, p. 48),



[...] a maioria dos professores acredita que desenhar, pintar, modelar, cantar,
dancar, tocar e representar ¢ bom para o aluno, mas poucos séo capazes de
apresentar argumentos convincentes para responder ‘Por que essas atividades
sdo importantes ¢ devem ser incluidas no curriculo escolar?’|[...].

A arte na infancia tem um papel imprescindivel na evolucédo das habilidades sociais da
crianca. Grande parte das atividades artisticas propostas em sala de aula acontece em grupo,
consequentemente as criancas adquirem a capacidade para trabalhar de modo coletivo. Desta
forma, elas também aprendem a dar valor a diversidade e praticar empatia com seus colegas de
turma. Elas exercitam essa empatia devido o contato com varias obras de diversos artistas de
varios segmentos, assim elas irdo perceber que ndo ha uma maneira certa ou errada de pintar,
de fazer uma colagem, de combinar notas musicais, dentre outras coisas. Assim, como afirma

Sarmento apud Tufano,

A arte tem sido usada como um dos principais meios de expressdo dos
sentimentos, crencas, valores e emog¢des dos seres humanos, sejam quais
forem suas raizes culturais. Entre suas formas de manifestacdo, a literatura,
oral e escrita, tem a palavra como material de expressdo. (SARMENTO,
TUFANO, 2004, p. 12)

Ao introduzir a arte no contexto da educacao infantil, & notavel os beneficios no que
concerne o aspecto afetivo, pois, sdo muitos. Por meio dela, as criangas podem reconhecer,
expressar seus sentimentos e impulsos. Percebe-se que as artes sdo linguagens diferenciadas
gue complementam a linguagem verbal e cabe ao professor, no ambiente educativo conduzir as

criancgas aos saberes da arte. De acordo com Le&o (2003, p. 1),

[sendo] a escola o primeiro espago formal onde se d& o desenvolvimento de
cidadaos, nada melhor que por ai se dé o contato sistematizado com o universo
artistico e suas linguagens: artes visuais, teatro, danca, musica e literatura. No
entanto, é perceptivel que o trato dado a arte (ou o ensino da arte) sempre fica
em segundo plano e seu fazer é reduzido a mera atividade de lazer e recreacdo
em um processo extremamente mecéanico.

Portanto, 0 que a crianga ndo consegue processar e expressar pela fala é
manifestado por meio da arte. Como percebemos, a apresentacéo teatral, por exemplo,
é de extrema relevancia e de grande auxilio para criancas com dificuldades de dialogar
e interagir com outras pessoas por falta de autoconfianca e pela timidez. Assim percebe-

se a necessidade desse tipo de arte na vida de uma pessoa, porém este trabalho tem que



comecar logo na infancia, onde é preciso observar além das aparéncias para a insercao

ser eficaz, como afirma Vygotsky:

De igual maneira € possivel e exequivel o pos-efeito cognitivo da arte. Uma
obra de arte vivenciada pode efetivamente ampliar a nossa concepcao de
algum campo de fendmenos, levar-nos a ver esse campo com novos olhos, a
generalizar e unificar fatos amilde inteiramente dispersos. E que, como
qualquer vivéncia intensa, a vivéncia estética cria uma atitude muito sensivel
para os atos posteriores e, evidentemente, nunca passa sem deixar vestigios
para 0 nosso comportamento. (VYGOTSKY, 2004, p. 342)

Como foi observado, € preciso haver esse contato com a arte desde cedo para
que, posteriormente as benesses oriundas da introducéo artistica venham a favorecer o

ser que dela utilizou.

3 A ARTE NO DESENVOLVIMENTO INFANTIL E COMO ENSINO A
PATIR DAS ORIENTACOES DA BNCC

Quando falamos em arte na educacdo infantil, pensamos em praticas comuns como,
oferecer um I&pis de cor ou giz de cera a uma crianca para que se faga movimentos em uma
folha em branco ou com uma imagem previamente impressa, o fornecimento de massinha
colorida para modelagem e tintas de varias cores e texturas. Pensamos ainda em atividades com
sucatas, recortes, rasgaduras e colagem de papel, sendo muito frequente nas salas de aulas de
criancas pequenas para que seja possivel produzir realmente uma arte ou como uso de prémio
pelo bom comportamento ou apenas para ocupar o restante do tempo da aula. Essas atividades
podem ser observadas nas definicdes da BRASIL (2010) para a educacéo infantil, em seu art.

9°, ao estabelecer quem devem ser garantidas nas instituicbes experiéncias que:

[...] favorecam a imersdo das criancas nas diferentes linguagens e o
progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de expressdo:
gestual, verbal, plastica, dramatica e musical, bem como [...] promovam o
relacionamento e a interacdo das criangas com diversificadas manifestacdes
de masica, artes plasticas e gréficas, cinema, fotografia, danca, teatro, poesia
e literatura. (BRASIL, 2010, p. 25-26).

Numa perspectiva de significacdes mais amplas, a arte pede uma linguagem especial
linguagem especial onde o ser humano desenvolve emogdes do proprio ser podendo traduzir o

seu interior e chegar ao interior das outras pessoas. Quando tal fato acontece percebemos neste
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ser um artista. Como afirma Pires, 2009, p. 47 em seu livro. “somos potencialmente criadores,
possuimos linguagens, fazemos cultura”.

A arte na educacdo infantil se relaciona ao brincar, experenciar, percep¢do do corpo,
experiéncias coletivas, que véo fortalecer as criancas para as fases que se seguirdo ja que 0s
anos iniciais € um marco importante e essencial que conduzira as proximas etapas educacionais,
nesse contexto, as creches e pré-escolas necessitam incluir em seus objetivos a ampliacdo do
universo de conhecimentos, experiéncias e habilidades, trabalhando de forma diversificada e
criativa, potencializando a aprendizagem e o desenvolvimento das criancas, em especial quando
se refere a educacdo de criangas bem pequenas onde as emocgdes € a parte indispensavel ja que

€ novo e leva a descobertas.

[...] durante as criagBes ou fazendo atividades de seu dia a dia, as criangas véo
aprendendo a perceber os atributos constitutivos dos objetos ou fenémenos a
sua volta. Aprendem a nomear esses objetos, sua utilidade seus aspectos
formais (tais como linha, volume, cor, tamanho, textura, entre outros) ou
qualidades, fungdes, entre outros... Para que isso ocorra é necessario a
colaboracdo do outro — pais, professoras, entre outros - sozinha ela nem
sempre consegue atingir as diferenciagfes, muitas vezes sua atencao é dirigida
as caracteristicas ndo - essenciais e sim as mais destacadas dos objetos ou
imagens, como por exemplo, as mais brilhantes, mais coloridas, mais
estranhas... (FERRAZ; FUSARI, 2010, p. 49).

E observado tal preocupacio na BNCC (BRASIL, 2017), onde o contetdo referente ao
gue concerne ao campo de experiéncia em Artes Visuais que se refere a tragos, sons, cores e
formas. A base orienta para essa etapa que se crie objetivo de aprendizagem, conforme
(E103TS02)*° Expressar-se livremente por meio do desenho, pintura, colagem, dobradura,
escultura, criando producdes dimensionais e tridimensionais. Segundo a base, o
desenvolvimento infantil dar-se a partir dos direitos de aprendizagem (conviver, brincar,
participar, expressar, conhecer-se e explorar) sequido dos campos de experiéncia (eu, o outro e
0 nos; tracos, sons, cores e formas; escuta, fala, pensamento e imaginacdo; espaco, tempos,
quantidades, relacdes e transformacdes; corpo, gestos e movimentos) que sdo representados
pelos objetivos de aprendizagem que sdo os cddigos que serve como um guia para alcancar o

objetivo proposto, sendo a arte muito relevante dentro de os campos de experiéncia.

59 (E103TS02) S&o codigos alfanuméricos que servem para identificar os objetivos de aprendizagem. Referem-se
a identificacdo da etapa de ensino, da faixa etaria e do campo de experiéncia relacionado ao objetivo de
aprendizagem.
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A partir o campo de experiéncia 0 Eu, o Outro e 0 N@s, a intencdo € de que as criangas
poderdo compreender a si mesmas e ao outro em qualificadas relagées humanas de convivéncia,
contribuido para a construcéo da identidade dos valores éticos e da cidadania.

No campo de experiéncia Corpo, Gestos e Movimentos, afirma: que a crianga comega
a se reconhecer no mundo através do seu corpo. Expressando-se de diferentes formas, ela
aprende a comunicar as suas emocoes, necessidades e desejos, ganhando a cada interagdo um
sentido maior de pertencimento.

No campo de experiéncia Tragos, Sons, Cores e Formas, afirma: que nos processos de
trabalho ¢ fundamental trabalhar tanto com “o fazer” artistico quanto com a “apreciagdo
estética” e com “a reflexdo e apropriacdo de conhecimento sobre as artes”.

No campo de experiencia Escuta, Fala, pensamento e Imaginacéo, afirma: ao nascerem,
0s bebés tém capacidades determinadas por seu aparato psicoldgico, de ouvir e emitir uma
infinidade de sons. Ao entrar em mundo em que as interagbes sdo mediadas,
predominantemente pela linguagem oral, vao se relacionando com o sujeito de sua cultura e
com os sons produzidos por eles. J& no campo de experiéncia Espaco, Tempos, Quantidades,
Relagdes e TransformagOes, afirma: Este campo de experencia concentra 0s conhecimentos
relativos a compreensao de si mesmo, da sociedade e da natureza e deve possibilitar a crianca
a percepcdo de que o mundo social, 0 mundo fisico-natural e 0 mundo pessoal estdo
intimamente relacionados.

Segundo a BNCC (BRASIL, 2017) no que relaciona o ensino da arte na educacao
infantil, existem quatro componentes, sdo eles: artes visuais, danca, musica e teatro. As artes
visuais sdo 0s processos e produtos artisticos e culturais, nos diversos tempos histéricos e
contextos sociais, que tém a expressao visual como elemento de comunicacdo. Essas
manifestacdes resultam de exploracBes plurais e transformacdes de materiais, de recursos
tecnoldgicos e de apropriagcBes da cultura cotidiana. Verifica-se como exemplo na base,
(EI03CGO03) Criar movimentos, gestos, olhares e mimicas em brincadeiras, jogos e atividades
artisticas como danca, teatro e masica.

A Danca se constitui como pratica artistica pelo pensamento e sentimento do corpo,
mediante a articulagdo dos processos cognitivos e das experiéncias sensiveis implicados no
movimento dancado. Os processos de investigacdo e producdo artistica da danca centram-se
naquilo que ocorre no e pelo corpo, discutindo e significando relagdes entre corporeidade e
producdo estética. (EI01CGO03) Imitar gestos e movimentos de outras criancas, adultos e

animais.
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A Musica é a expressdo artistica que se materializa por meio dos sons, que ganham
forma, sentido e significado no ambito tanto da sensibilidade subjetiva quanto das interacdes
sociais, como resultado de saberes e valores diversos estabelecidos no dominio de cada cultura.
(EI03TS01) Utilizar sons produzidos por materiais, objetos e instrumentos musicais durante
brincadeiras de faz de conta, encenagdes, criagdes musicais, festas.

O Teatro instaura a experiéncia artistica multissensorial de encontro com o outro em
performance. Nessa experiéncia, o corpo ¢ locus de criagdo ficcional de tempos, espacos e
sujeitos distintos de si proprios, por meio do verbal, ndo verbal e da agéo fisica. Os processos
de criacdo teatral passam por situacdes de criagdo coletiva e colaborativa, por intermédio de
jogos, improvisacdes, atuacdes e encenacgdes, caracterizados pela interacdo entre atuantes e
espectadores. Verifica-se, também, como exemplo na base, (EI03CGO01) Criar com o corpo
formas diversificadas de expresséo de sentimentos, sensacfes e emocdes, tanto nas situagdes

do cotidiano quanto em brincadeiras, danga, teatro, musica.
4 CONSIDERAQC)ES FINAIS

No presente trabalho, foi observado que a arte na educacdo infantil tem uma funcéo
primordial, j& que por meio dela a crianga desenvolve suas habilidades e pensamentos, pois
apresenta especificidades em cada um de seus componentes, sdo eles: danca, musica, teatro e
artes visuais. Expressfes vivas da diversidade cultural da humanidade; visando a formacao
estética, critica e social da crianga, na busca de formacdo social comecando pela primeira
infancia do ser humano refletidas no convivio social.

A BNCC, a educacdo infantil ndo tem a preocupacdo de apresentar contelidos e um
curriculo fechado com disciplinas estabelecidas, ela orienta que os alunos sdo o0s protagonistas
na sala de aula, compreendendo que eles possam construir conhecimento e desenvolver a arte
de forma livre, buscando auxiliar o professor na execucdo do planejamento pedagogico por
meio do exercicio diario da docéncia, na qual ocorre uma partilha constante entre
professor/aluno de forma efetiva.

A escola é um espaco relevante para a inclusdo da arte, que se constitui como recurso
para promover a experiéncia estética, do fazer artistico, reflexdo e contextualizacdo das
producdes artisticas, a fim de contribuir para a descoberta do ser, conhecendo suas formas de
ser, pensar e agir, que se constroem e vivenciam de formas diversas dependendo da classe

social, cor, raga, enfim do contexto social em que a crianca vive.



Pela pesquisa constatou-se que a BNCC orienta com relacdo ao modo como deve ser
desenvolvido o ensino da arte em sala de aula. Guia, ainda, quanto a execucédo de atividades
que englobam a arte e suas quatro linguagens - artes visuais, dan¢a, musica e teatro, apontando
exemplos dessas orientacGes que servem como norteador para o trabalho docente na educacéo

infantil.
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PEDAGOGIA SOCIAL COMO INSTRUMENTO PARA O COMBATE A
INVISIBILIDADE SOCIAL: A EDUCACAO DA POPULACAO EM
SITUACAO DE RUA
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RESUMO: Esta pesquisa teve como objetivo geral analisar o papel da pedagogia social na
promogcéo de ac¢Bes que visem ressignificar a educacdo das pessoas em situacédo de rua. E como
objetivos especificos: discutir as formas de invisibilidade dos sujeitos, tecendo consideracdes
sobre o contexto atual da populagdo em situacdo de rua no Brasil; compreender os sentidos e
significados da pedagogia social; e identificar como se desenvolve esse campo na pratica junto
aos moradores de rua na cidade de Aracaju. Delineou-se pela pesquisa explicativa, com uso
dos procedimentos das pesquisas bibliografica e de campo e pela pesquisa qualitativa, a luz de
Rodrigues et al. (2011. No aporte tedrico considerou-se as contribuicdes de Jacques Delors
(1996), Freire (2013 e 2019) e Brand&o (2007). Verificou-se que as pessoas em situacéo de rua
vivem a margem da sociedade e tém sua vivéncia marcada pelo preconceito e 0s diversos tipos
de violéncias. Assim, se necessario um trabalho educativo por meio do dialogo-escuta, o
respeito, a valorizacdo do ser e de suas vivencias. Essas sdo estratégias possiveis de serem
desenvolvidas pela pedagogia social, conforme no trabalho realizado pela pedagoga pesquisada
na cidade Aracaju. Conclui-se, a partir dos relatos analisados, que ir ao encontro do outro por
meio da educacdo, em particular pela pedagogia social, é buscar entender o ser como inacabado,
as em constante aprendizado. O professor nessa perspectiva pedagogica deve estar aberto a
promocao da alteridade e da solidariedade, como também ao exercicio constante da praxis.
Palavras-chave: Pedagogia Social. Pessoas em situacao de rua. Centro Pop/Aracaju.

ABSTRACT: This research had the general objective of analyzing the role of social pedagogy
in promoting actions that aim to reframe the education of people living on the streets. And as
specific objectives: to discuss the subjects' forms of invisibility, making considerations about
the current context of the homeless population in Brazil; understand the senses and meanings
of social pedagogy; and to identify how this field develops in practice with the homeless in the
city of Aracaju. It was designed by explanatory research, using the procedures of bibliographic
and field research and by qualitative research, in the light of Rodrigues et al. (2011. The
theoretical contribution considered the contributions of Jacques Delors (1996), Freire (2013
and 2019) and Brand&o (2007). It was found that people living on the streets live on the margins
of society and have their experience marked due to prejudice and the various types of violence,
so, if necessary, educational work through dialogue-listening, respect, appreciation of being
and its experiences, these are possible strategies to be developed by social pedagogy, as in the
work carried out by the pedagogue researched in the city of Aracaju. It can be concluded, from
the analyzed reports, that to reach the other through education, in particular through social
pedagogy, is to seek to understand being as unfinished, those in constant learning. The
pedagogical perspective must be open to the promotion of otherness and solidarity, as well as
to the constant exercise of praxis.

Keywords: Social pedagogy. Homeless people. Pop Center/Aracaju.
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1 INTRODUCAO

As tendéncias progressistas trouxeram mudancgas significativas uma delas foi dar
dimensdo politica ao ato de ensinar. Isso fez com que a aprendizagem faca sentido para aquelas
pessoas que sdo excluidas da sociedade. A discussdo sobre a invisibilidade social foi escolhida
com intuito de retratar a condi¢do de marginalizagdo em que a pessoa em situacdo de rua é
submetida. Elas sdo estigmatizadas, sofrem com diversas formas de violéncia e preconceitos,
entre outros esteredtipos atribuido a essa populacao.

Esta pesquisa teve como objetivo geral analisar o papel da pedagogia social na
promogcé&o de acOes que visem ressignificar a educagdo das pessoas em situacéo de rua. E como
objetivos especificos: discutir as formas de invisibilidade dos sujeitos, tecendo consideracdes
sobre o contexto atual da populacdo em situacdo de rua no Brasil; compreender os sentidos e
significados da pedagogia social; e identificar como se desenvolve esse campo na préatica junto
aos moradores de rua na cidade de Aracaju.

No aporte tedrico considerou-se as contribui¢es de Jacques Delors (1996) relativo a
proposta para a educacdo do século XXI, Freire (2013) e a perspectiva da pedagogia do
oprimido, Branddo (2007) sobre o entendimento da pedagogia pautada na antropologia da
proximidade, hospitalidade e servico e Baptista (2007) quanto as politicas de alteridade e

cidadania solidaria.

Este trabalho delineou-se, quanto aos objetivos, pela pesquisa explicativa, utilizando
como procedimentos as pesquisas bibliografica e de campo. Quanto a natureza dos dados, tratou
de uma pesquisa qualitativa, que conforme Rodrigues et al. (2011) caracteriza-se por ndo
empregar procedimento estatisticos na abordagem investigativa.

Na pesquisa de campo foi realizada uma entrevista com uma pedagoga que atua junto
a moradores de ruas na cidade de Aracaju/Sergipe/Brasil. Esse procedimento considerou o que
dispde Resolucdo n.° 466, de 12 de dezembro de 2012, sobre as diretrizes e normas
regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos. Assim, foi assinado, pela
participante, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, no qual informou-se os dados
gerais da pesquisa e 0s beneficios e risco provenientes dela.

A motivacdo surgiu devido a uma perceptivel necessidade de transformacdo na
maneira como se configura o ensino no Brasil e pela defesa de uma educacdo para todos

independentes do local, da condi¢éo social, da idade, pela qual o sujeito tenha a oportunidade
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de aprender na e com a vida. Essa educacdo ndo pode ser excludente ja que todos, sem excecao,

possui o direito de aprender.

2 INVISIBILIDADE NO CONTEXTO ATUAL DA POPULACAO EM
SITUACAO DE RUA NO BRASIL

Em pleno século XXI estima-se que existam mais de 100 mil pessoas morando na rua
no Brasil. Os motivos sdo diversos, desemprego, vicio em algum tipo de entorpecente,
violéncia, entre outros. Em geral, sdo pessoas que sentem sua dignidade perdida, romperam
com lagos familiares, estdo numa condicao extrema de vulnerabilidade. Elas, algumas das vezes
participam de movimentos por meio de entidade religiosa, organizacdes nao governamentais
(ongs) e outros segmentos da sociedade para reivindicar seus direitos, o qual se encontram
protegidos pela Constituicdo Federal, mas ndo séo efetivados.

A mobilizagdo para reivindicar direitos basicos inerente ao ser humano néo é recente.
Nas décadas mais recentes no pais esses movimentos foram ganhando importancia em acidades
como Séo Paulo, Belo Horizonte, Fortaleza, Salvador. Em Belo Horizonte foi criado em 1993
0 programa de populacdo em situacao de rua e promoveu um forum sobre este tema. Sdo Paulo
realiza o censo sobre a populagéo de rua desde 1991. Com o Decreto Municipal n.° 40.232, de
2 de janeiro de 2001, Sao Paulo ficou obrigada a realizar o censo como também alguns direitos
foram conquistados.

Em 2007/2008 foi realizada a primeira pesquisa em ambito nacional, organizada pelo
Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome, na qual constatou-se informacdes
significativas sobre a populagdo em situacédo de rua do Brasil, tais como: a pobreza extrema —
sendo uma condi¢cdo comum a quase todos, grupo composto por homens pretos — embora
estivesse em idade ativa para o trabalho e pessoas que ndo conseguiam emprego formal — por
ndo terem escolaridade como também por sua condi¢do de esta na rua.

Apesar da inexisténcia ou baixa escolaridade, essas pessoas desenvolviam atividades
como catadores de materiais reciclaveis, flanelinha, carregadores, como forma de garantir
alguma renda para a sobrevivéncia. Em relacdo perfil racial foi constado que 39,1% se auto
identificam como pardos, 29,51% como brancos e 27% como preto. Quanto ao tempo que eles
residiam na rua, a pesquisa identificou que 48,4% dormiam na rua ou em casa de acolhimento
h& mais de 2 anos e, aproximadamente, 30% viviam nessas condi¢des hd mais de 5 anos.

Existiam também pessoas em situacdo de rua desde que nasceu, os filhos oriundos dessas
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familias somavam em 2007, aproximadamente, 1,3% dos entrevistados. Essa pesquisa de
ambito nacional foi importante por apresentar a intersetorialidade e com isso torna-se mais
abrangente, reunindo a presenca de varios setores do governo federal e da sociedade civil. Essa
pesquisa, reuniu temas como, saude, educacdo, moradia, esporte, trabalho, cultura e direitos
humanos. Essa reunido de saberes sdo fundamentais para atender as demandas na sua
complexidade que o tema exige. A pesquisa de 2016 sugeriu que a contagem da populacéo de
rua fosse incluida no censo de 2020. Constatou-se que somente 47,1% dessa populagéo estava
inserida no Cadastro Unico (CadUnico)®?.

Em 20009, foi instituida pelo Governo Federal a Politica Nacional para a Popula¢éo em
Situacdo de Rua (PNPSR), por meio do Decreto n.° 7.053, de 23 de dezembro de 2009. Entre
os objetivos dessa politica, o Art. 7° estabelece, “[...] assegurar o acesso amplo, simplificado e
seguro aos Sservicos e programas que integram as politicas publicas de saude, educacéo,
previdéncia, assisténcia social, moradia, seguranga, cultura, esporte, lazer, trabalho e renda”
(BRASIL, 2009, ndo paginado). Implementou também o comité Intersetorial de
acompanhamento e monitoramento (CIAMP-Rua). Como é caracterizada a populacéo de rua
segundo o Decreto n.° 7.053, de 23 de dezembro de 2009. O trabalho desse grupo junto aos
movimentos sociais foi consolidado no texto da politica nacional de populacéo em situacdo de

rua constituida pelo decreto n.° 7.053 infere-se que

Para fins desse decreto, considera-se populacdo em situacdo de rua o grupo
populacional heterogéneo que possui em comum a pobreza extrema, 0S
vinculos familiares interrompidos ou fragilizado e a inexisténcia de moradia
convencional regular, e que utiliza os logradouros publicos elas areas
degradadas como espaco de moradia e de sustento, de forma temporéria ou
permanente, bem como as unidades de acolhimento para pernoite temporario
ou como moradia provisoria. (BRASIL, 2009).

Quanto aos movimentos sociais vinculados a reivindicacdo dos direitos dessa
populacéo, tem-se que sua organizacao tem ocorrido desde 1960. Alguns movimentos, como O
Grito dos Excluidos, iniciado em 7 de setembro de 1995, teve grande repercussdo no seu inicio
e chamou a atencdo da sociedade civil para a situacdo desumana no qual vive esse grupo. O
movimento teve a participacdo da Pastoral Social da Igreja Catolica e outras instituicdes

religiosas que faziam parte do Conselho Nacional de Igrejas Cristd. Numa sociedade que raizes

62 Esse cadastro foi criado no governo de Fernando Henrique Cardoso, por meio do Decreto n.2 9.364, em 24 de
outubro de 2001 da Presidéncia da Republica. Foi disciplinado pelo Decreto n.2 6.135, de 26 de junho de 2007 e
regulamentado pela Portaria n.2 376, de 16 de outubro de 2008. A iniciativa busca identificar as familias
brasileiras de baixa renda por meio de dados concedidos pela populagao.
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culturais de preconceito como a brasileira, a populacdo em situacdo de rua é estigmatizada e
vitima de violéncias diversas (BRASIL, 2009, ndo paginado).

Geralmente sai nos noticiarios s6 quando sdo acometidos por barbarie, a exemplo dos
assassinatos que aconteceram na estacdo da Se, ocorrido entre 19 a 22 de agosto de 2004. Esse
fato gerou comogéo nacional e internacional e impulsionou a criagdo, em 2005, do Movimento
Nacional da Populacao de Rua (MNPR), (BRASIL,2009, ndo paginado).

Chama a atencgdo ao se pesquisar sobre esses sujeitos, a inexisténcia de dados mais
abrangentes e especificos sobre essa populagéo, o que dificulta a implementacdo de politicas
publicas que de fato sejam capazes de atender as suas necessidades concretas e possa eliminar
0 caréater Unico de assistencialismo. (BRASIL, 2009, ndo paginado). Implementou também o

comité Intersetorial de acompanhamento e monitoramento (CIAMP-Rua).

Verifica-se pelo exposto, que a populacdo em situacdo de rua sofre com preconceito e
problema de violéncia por conta da sua condi¢do. No pais tdo desigual como o Brasil ndo é
sabio culpabilizar esses sujeitos por sua condicdo, ja que uma das caracteristicas em comum
entre esse grupo diverso, é a pobreza extrema. Além disso, o processo histérico no qual se
assenta a sociedade brasileira, desde a escraviddao até os dias atuais, aponta para falta de
politicas publicas capazes de assegurar de forma integral e efetiva a populagdo em situacao.

3 ATRIBUICOES E CONTRIBUICOES DA PEDAGOGIA SOCIAL NO
TRABALHO COM POPULACAO EM SITUACAO DE RUA

A pedagogia social situa-se como uma subarea da pedagogia. A pedagogia social atua
em diversos segmentos tais como, penitenciaria, lar para idosos, a rua, centro de reabilitacéo,
entre outros. Alguns autores advogam, que o curso de pedagogia deveria preparar o0 aluno para
atuar como educador social. Outra perspectiva, apresentada por Graciani (2015), € a falta de
especificidade nas atribui¢des do profissional da pedagogia social na Classificacdo Brasileira
de ocupacédo (CBO). Nesse sentido, tem-se que o educador social é representado por qualquer
profissional que trabalhe com grupos de maior grau de vulnerabilidade, ndo sendo formado,
especificamente, como pedagogo social.

A pedagogia social se faz necessaria para problematizar e desvelar uma dindmica
complexa no qual se assenta a sociedade brasileira. Na qual a relag&o de trabalho modificou a

relacdo intersubjetiva, essa modificacdo distanciou as pessoas, que passaram a ser reconhecidas
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ndo como seres de uma mesma espécie que habita um mesmo planeta, mas pela funcdo que
desempenham na sociedade. Assim, sdo frequentemente ensinadas a competir, de forma

desumana na qual vale a maxima do “salve-se quem puder”.

Uma constatacdo dificil de aceitar por um certo discurso de teor neoliberal que
tantas vezes de modo exacerbado e socialmente irresponsavel, apela ao
empreendedorismo, a capacidade eletiva e performativa dos sujeitos, como se,
em Ultima anélise, tudo dependesse da sua motivacdo ou vontade pessoal.
(BAPTISTA,2007, p.141).

O neoliberalismo econdmico se assenta na légica da meritocracia, no qual supde
que todo sujeito tem capacidade de se erguer sozinho, sem levar em consideracdo as
dificuldades que impossibilita a sua ascensdo. A tendéncia libertadora preconizada por Paulo
Freire (1921-1997), concebe a educagdo como instrumento de emancipagéo do sujeito, tendo
em vista o contexto social do aluno. A pedagogia social compreende que é necessario romper

com a visdo unidimensional que impossibilita uma intervencéo integradora.

[...] quatro visdes se inter-relaciona de forma dialdgica, de modo a permitir
uma transversalidade dindmica e complementar entre elas, possibilitando uma
nova perspectiva de construcdo social: visdo transdisciplinar, visdo do ser
contextualizado, visdo da concepcéo de educagdo e visdo compartilhada.
(GRACIANI, 2015, p. 51).

A visdo transdisciplinar € uma abordagem dupla uma interrelacionada com a disciplina
0 outra para além dela. Superando uma visdo fragmentada da disciplina. A visdo do ser
contextualizado na pedagogia social, caracteriza por considerar a dimenséo, social, politica,
cultural artistica, afetiva e espiritual na medida que suas acdes assegure e respeite a inteireza
do ser. Visdo da concepcdo de educacdo na pedagogia social, a praxis pedagogica deve levar
em consideracao o ser humano, a sociedade e 0 mundo. No que tange ao ser humano refere-se
a existéncia e suas relacOes tecidas de significados e significantes. A visdo compartilhada
refere-se a uma postura de humildade e uma postura de abertura a fim coletivizar seus sucessos

e fracassos ao seu colega de trabalho com a finalidade juntos superar 0s entraves que surgem.

Educar é ir ao encontro do outro na atitude de humildade e acolhimento o que
implica a capacidade de dar e dar-se aos outros em gratuidade. Esta pressupGe
a consciéncia da responsabilidade exigente e comprometedora que é
contribuir para o desenvolvimento total do individuo: espirito e corpo,
inteligéncia, sensibilidade, sentido estético, responsabilidade pessoal e
espiritualidade, e ndo com o intuito de ser “possuido ou transformado em mais
um meio ao servico dos nossos fins. (BRANDDAO, 2007, p. 107).
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Grupos de pesquisa da pedagogia social da Universidade de Sdo Paulo (USP),
estabeleceram quatro dominio da pedagogia social sdo eles: epistemoldgico, socio pedagogico,
sociopolitico, sociocultural. O dominio epistemologico compreende como processo de
aquisicdo do conhecimento de forma consciente e critica (SILVA, 2020). Ja o dominio socio
pedagdgico consiste basicamente em utilizar as habilidades para construir, criar, colocar em
pratica o que foi aprendido de maneira que possa ressignificar o eu estar no mundo. O domino
sociopolitico vincula-se ao direito inerente a pessoa humana é conquistado historicamente, diz
respeito ao aprender a ser. E por fim, o dominio sociocultural pretende, basicamente, valorizar
a diferentes manifestacbes artisticas, como também fomentar o reconhecimento, ao
empoderamento, a no¢do de pertencimento e a fruicao estética.

A pedagogia social é utdpica no sentido de sonhar com uma educagdo no qual todos
vejam valorizados e estimulados a compartilharem de suas dores e fraquezas, seus fracassos e
sucessos. E, assim, formar uma rede de convivéncias fraternas uns para com os outros. Mas
essa utopia ndo é paralisante, ela mobiliza para a criacdo de estratégias com fins aos objetivos
educacionais esperados. Constitui-se em um importante instrumento mobilizador para
transformacéo da sociedade. A educagéo social constitui um meio privilegiado para garantir o
acesso de todos a oportunidade de humanizagao de vida social, sobretudo dos que se encontram
em situacdo de maior risco (AZEVEDO, 2017, p. 9).

O gue estd em jogo nao € so ensina é também aprender, ou seja, uma aprendizagem
significativa para cada individuo e que possibilite mudanca de atitude perante os desafios da
vida. Aprender junto compartilhando experiencias, incentivando a solidariedade, creditando no
outro um sentimento de compaixdo, amorosidade de tal forma que este outro sinta-se respeitado
e importante como de fato devem ser. As pessoas que vivem em situacdo de rua quase sempre
passam despercebidas, invisiveis em sua existéncia, e quando séo vistas ocorre em situacoes
nas quais sua presenca incomoda ou pode representar uma ameaca as outras pessoas. Por isso
uma préatica pedagdgica consciente e intencional pode contribuir para o desenvolvimento do
autoconhecimento, autoconfianga, sentimento de pertencimento entre outros aspectos que

levem ao reconhecimento de si, do outro e do meio.
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4 PRATICAS E TEORIAS DO EDUCADOR SOCIAL DE RUA DA
CIDADE DE ARACAJU

A pesquisa de campo, a partir da aplicacdo da entrevista, possibilitou compreender
como se desenvolve na prética o trabalho do pedagogo social. O roteiro de entrevista aplicado
foi dividido em duas partes, sendo a primeira com o objetivo de identificar formagao e atuagdo
da educadora o campo educacional e a segunda na perspectiva de compreender suas concepcdes
acerca da pedagogia social e o trabalho que realiza na cidade de Aracaju.

Na andlise da primeira parte do roteiro verificou-se que a pedagoga possui formacéo
de pos-graduacdo lato sensu e atua hd mais de 30 anos na area educacional. Constatou-se a
significativa contribuicdo da profissional para educacdo sergipana diante das funcdes que ja
exerceu: secretaria escolar, vice diretora, coordenadora da modalidade de Educacédo de Jovens
e Adultos (EJA), gestora na cidade de Aracaju do Programa Brasil Alfabetizado, docente
alfabetizadora do Projeto Aracaju Alfabetiza, destinado a pessoas em situagdo de rua e
professora formadora. Ha dois anos a pedagoga tem realizado trabalhos como educadora social
de rua.

A segunda parte da entrevista possibilitou compreender as concepc¢des da pedagoga
acerca da pedagogia social. Em seu entendimento, quanto a promog¢éo ao direito a educagao
junto a populacéo de situagdo rua, a pedagdgica social pode

Oportunizar aos cidaddos ja excluidos pela sociedade, transformar os seus
‘saberes’ em saberes sistematizados. Como ndo existe uma pratica sem
teoria, a teoria Bachelardiana nos diz que é necessario mudar a cultura
experimental, substituir o saber fechado e estatico por um conhecimento

aberto e dindmico, dialetizar todas as variaveis experimentais, oferecer enfim
a razdo, razdes para evoluir. (PEDAGOGA, 2020).

Verifica-se no seu relato tanto a perspectiva humanistica, pautada no direito dos
excluidos a aprenderem e também evoluir como pessoas, quanto de cientificidade, ao citar
Bachelard, tedrico do campo epistemologico das ciéncias, defensor de uma filosofia das
ciéncias aberta. Para Freire (2001) o ato de ensinar € um ato politico carregado de sentidos e
significados, ndo é neutro na medida em que o conhecimento sem ser contextualizado gera
alienacdo que favorece a classe dominante consequentemente perpetua a desigualdade social.

Destaca-se quanto a funcdo pedagogica de mediar os saberes e conhecimentos, que

o0 papel mediador e problematizador do conhecimento pode interferir no processo de alienacéo,
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rompendo-o0 e promovendo o conhecimento por meio de praticas que possibilitem o despertar
da consciéncia critica e levar os sujeitos a atuarem de forma ativa em sua realidade.

Quanto a compreensdao dos aspectos humanos pela pedagogia social, a educadora
entende que a pratica nesse campo ““[...] vai além da informacao e acredita no ser humano como
ser incompleto e que estd sempre sendo, um ser inacabado em constante desenvolvimento.”
(PEDAGOGA, 2020). Destaca-se em sua concepcdo uma perspectiva de pedagogia social que
considera o inacabamento do ser humano, o que remete a Freire (2019) quanto a relagdo do
ensino e a exigéncia de consciéncia do inacabamento do ser e do reconhecimento do ser
condicionado. A educadora reconhece esse inacabamento e o constante desenvolvimento no
qual os individuos se encontram em sua trajetéria de vida. Quanto a esses aspectos o educador

afirmava

Gosto de ser gente porque, inacabado, sei que sou um ser condicionado, mas
consciente do inacabamento sei que posso ir mais além dele. Esta é a diferenca
profunda entre o ser condicionado e o ser determinado. A diferenca entre o
inacabado que ndo se sabe como tal e o inacabado que histdrica e socialmente
alcangou a possibilidade de saber-se inacabado. Gosto de ser gente porque,
como tal, percebo afinal que a construcdo de minha presenga no mundo,
gue ndo se faz no isolamento, isenta da influéncia das for¢as sociais, que ndo
se compreende fora da tensdo entre o que herdo geneticamente e o que herdo
social, cultural e historicamente, tem muito a ver comigo mesmo (FREIRE,
2019, p. 59, grifo nosso) .

Nesse sentido, a educacdo por meio da pedagogia social pode levar os sujeitos a sairem
de uma situacdo de condicionados a determinados, de forma a se situarem e se tornarem
protagonista na construcdo de sua propria existéncia. Destaca-se, ainda, que nesse processo de
ensino a relacdo professor-aluno pela aproximacdo possibilita a construcdo de confianga
respeito e igualdade no que se refere a condicdo humana, quanto em creditar no aluno a
confianca de sua capacidade intelectual de aprender de forma ativa.

Relacionada ao exposto, quanto a forma como a pessoa que esta em situacdo de rua
recebe a intervencdo pedagdgica e como sdo realizadas as primeiras abordagens, a educadora

afirmou:

O diélogo pedagégico humanizado é o elemento articulador para o
fortalecimento da identidade dos sujeitos em situacao de rua; nossas primeiras
palavras e depois transformadas em Projetos Tematicos numa Concepgdo
Pedagogica Sociointeracionista, possibilita o reconhecimento e o respeito
aos seus saberes no ambiente escolar, 0 encorajamento para agdes futuras, o
desejo de aprender sempre de novo, em cada nova situacdo. (PEDAGOGA,
2009).



Percebe-se nas estratégias apontadas mecanismos que buscam a mudanca na relacao
professor-aluno e vice-versa, por meio da abordagem sociointeracionista, do didlogo e do
respeito, valorizando os conhecimentos ja construidos em sua vivéncia, a fim de que entendam
que eles sdo importantes e podem ser ressignificados, como também novas aprendizagens serdo
construidas.

Destaca-se que ouvir é extremamente importante nesse processo, principalmente. E,
se tratando de pessoas que ndo sao vistas pela sociedade, muitas vezes o fato de ter alguém que
Ihes oucam pode ter implicagOes positivas nas mudancas de atitudes que se espera em relagao
a aprendizagem. Para a educadora a escuta social nesse contexto representa “[...] uma condigdo
existencial da vida e de todo e qualquer processo de emancipagdo humana” (PEDAGOGA,
2020) Compreende-se, assim, que essa escuta ndo € meramente ouvir, ela esta envolta a uma
atitude interessada, de respeito, de se colocar no lugar do outro ou de, pelo menos, buscar
entender a sua 6tica sem fazer julgamentos e de ter alteridade e solidariedade.

Em relacdo & metodologia utilizada na pratica do seu trabalho social a pedagogia

enumerou as principais diferencas metodoldgicas entre o ensino formal e o de rua:

Metodologia de intervengao;

Ruptura da a¢do docente ‘tradicional’;

A acdo da docéncia que ndo pode reduzir-se a puro processo técnico e
mecanico de “transferir conhecimentos”.

A marca da intersetorialidade com a Secretaria Municipal da Assisténcia
Social e Cidadania e outras instituicBes sao fundamentais.

O didlogo-escuta afetiva que permite a interacdo, conscientizacdo,

conhecimento emancipagdo. (PEDAGOGA, 2020).

Verifica-se nesses aspectos a busca por romper com a pedagogia tradicional,
empreendendo uma perspectiva de educagdo humanizada, que compreendo o atendimento as
necessidades basicas das pessoas em situacdo de rua, pelos 6rgdos de assisténcia social,
permeada pela abordagem do didlogo-escuta afetiva, visando a interacdo e a criacdo da
conscientia para a emancipagdo dos sujeitos.

Ressalta-se, ainda, no relato da entrevistada o seu entendimento da necessidade de
acoes intersetoriais a serem efetivadas em favor da populacdo de rua, compreendida a
perspectiva da intersetorialidade como uma rede de apoio composta por entidades da esfera
publica de diversos setores, saude, educacao, assisténcia social, habitacdo, direitos humanos,
entre outros, com fins a contribuir com uma formulacéo e a execugao de politicas publicas para

atendimento as demandas dessa populagéo.
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E importante destacar que a abordagem da pedagogia social de rua enfrenta algumas
dificuldades que difere da abordagem no ambiente escolar, pois nesse ambiente a sala de aula
é um espaco, em geral, estruturado fisicamente a fim de que se realize o processo de ensino-
aprendizagem e na educacao na rua, por vezes, o local de encontro é aquele no qual o educando
reside, sem condicdes minimas até mesmo para sua sobrevivéncia. E preciso considerar também
que acontece de os moradores de rua ndo aceitarem de forma compreensiva esse tipo de
intervencéo, pela descrenca devido a sua vivéncia marcada por constantes atos de preconceito,
violéncia simbdlica e fisica, entre outros. A descrenga no processo educativo de rua por parte
dos moradores também esta relacionada a falta dos itens basicos para uma vivéncia com
dignidade. (PAIVA, 2020). Nesse sentido, verificou-se que o planejamento pedagogico para a

populacdo em situacao de rua é organizado por meio

[..] vivéncias e situagbes problemas com a finalidade de construir
‘conhecimento refinado’ dando o espago que lhes cabe no sistema educativo,
contribuindo para realizagdo pessoal. E a pratica educativa como uma
possibilidade reflexiva e de problematizagdo da acdo do educador, para
conduzir da melhor forma as mais diversas situagbes que possam surgir na
sala de aula nesse contexto. A pedagogia social exige um processo permanente
de teorizacdo sobre a pratica. (PEDAGOGA, 2020).

Pelo exposto, percebe-se que na dindmica de intervencdo da pedagogia social, nesse
caso em sala de aula, busca-se desenvolver estratégias pedagdgicas que envolvam construgédo
de conhecimento inter-relacionado com a vivéncia do educando. Sobressai, ainda, a atitude de
reflexdo sobre acdo educativa, realizada pela educadora, ou seja, o desenvolvimento do que
Freire (2019) denominou de praxis pedagogica, que se constitui no resultado da razéo entre a
acao e a reflexdo e que representa uma acdo dos homens sobre 0 mundo para transforméa-lo e
pela qual a educacdo se refaz. Tal atitude entrevistada evidencia 0 compromisso com o fazer
pedagogico na funcdo de educadora social.

Diante do questionamento acerca das principais dificuldades que o educador social
enfrenta para realizar o trabalho no campo da pedagogia social, em particular no trabalho com
pessoas em situacdo de rua, a Pedagoga (2020) afirmou que ¢ a “[falta] de agdes efetivas por
parte do poder publico, a precariedade do servigo de abordagem de rua”. Esse relato sinaliza
gue embora existam politicas que asseguram direitos as pessoas nessa situacdo, 0s servi¢os nao
sdo ofertados de forma que se efetivem esses direitos.

Em relacdo as principais reivindicagdes dessa populacdo em Aracaju a educadora

apontou que



[as] principais reivindicagdes sdo moradia e emprego. A participacdo é
minima; no Movimento dos Trabalhadores Sem Teto (MTST); visando ao
atendimento habitacional das familias oriundas da ocupacdo ficam a mercé
dos coordenadores do movimento. No caso dos alunos em situagdo de rua
cadastrados e frequentes no Centro Especializado para Pessoas em Situag¢do
de Rua - Centro Pop eles aguardam também o favorecimento dessas
reivindicagOes através da Instituicdo. (PEDAGOGA, 2020).

Constata-se pelo exposto, que as reivindicacfes das pessoas em situacdo de rua na
cidade de Aracaju estdo relacionadas as necessidades basicas para a sobrevivéncia e condi¢des
dignas de vida. Verifica-se quanto a questdo da participacdo nos movimentos sociais, a
necessidade de mudanca, uma vez ser é relevante que a populacdo de rua tenha lugar nos
movimentos, pois eles se constituem em espacos nos quais 0s diversos grupos organizam acgoes
em prol de suas lutas por direitos e pela conquista da cidadania. Destaca-se a dendncia na fala
da pedagoga a dependéncia dessa populacdo em relacdo a coordenacdo do movimento social

citado.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Com base no que foi apresentado percebe-se que a pedagogia social tem no seu cerne
a promocao da equidade socia e seu desenvolvimento junto a populacdo de rua se configura
como um importante instrumento integrador, emancipatério e de carater humanizante, que
permite a visibilidade dos sujeitos que compde esse grupo.

As pessoas em situacdo de rua vivem a margem da sociedade e tém sua vivéncia
marcada pelo preconceito e os diversos tipos de violéncias, por isso é preciso que no trabalho
educativo realizado com elas se faca uso do didlogo-escuta, do respeito e da valorizacdo do ser
e de suas vivencias. Essas sdo estratégias possiveis de serem desenvolvidas pela pedagogia
social, conforme evidenciado pela pesquisa de campo e o trabalho desenvolvido pela educadora
pesquisada na cidade Aracaju.

Conclui-se a partir dos relatos analisados que ir ao encontro do outro por meio da
educacdo, em particular pela pedagogia social, é buscar entender o ser como inacabado, que
embora possuam diversos saberes, esses podem ser ressignificados e complementados com
novos conhecimentos, pois ele estd em constante aprendizado. O professor nessa perspectiva
pedagogica deve estar aberto a promocdo da alteridade e da solidariedade, como também ao

exercicio constante da praxis.
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EDUCACAO DOMICILIAR: METODOS DE ENSINO
ADOTADOS NO BRASIL

Muana Iramaia Aquino Santos!
Marcia Alves de Carvalho Machado?

RESUMO: Esta pesquisa teve como objeto a educacdo domiciliar com vistas a contribuir para
aprofundar a compreensao sobre a modalidade, também conhecida como homeschooling. O
objetivo geral foi caracterizar a educagdo domiciliar a partir da perspectiva histérica e dos
métodos de ensino adotados para sua pratica no Brasil. E como objetivos especificos
compreender como a educagdo domiciliar é praticada e identificar os métodos de ensino
utilizados para seu desenvolvimento. No delineamento metodoldgico fez uso dos
procedimentos de revisdo bibliografica e da pesquisa de campo, aplicando no tratamento dos
dados a abordagem qualitativa. Os resultados indicaram a relevancia das discussdes em torno
da educacdo domiciliar no &mbito da educacdo brasileira, uma vez que é reconhecida em mais
de 60 paises. Identifica uma variedade de métodos de ensino praticados pelas familias adeptas
a ED no pais, entre eles: Montessori, Educacdo Desescolarizada, Educacdo Classica e Escola
em Casa. Entende-se que as familias tém o direito de escolher como as criancas e jovens devem
trilhar a educagédo, sendo um dos caminhos possiveis a educacdo domiciliar, desde que
regulamentada e orientada em dmbito nacional. No Brasil existem muitas familias praticantes
desta modalidade por sua autonomia no processo de ensino aprendizagem.

Palavras-chave: Educacdo domiciliar. Métodos de ensino. Brasil.

ABSTRACT: This research aimed at home education in order to contribute to deepen the
understanding of the modality, also known as homeschooling. The general objective was to
characterize home education from the historical perspective and from the teaching methods
adopted for its practice in Brazil. And as specific objectives, understand how home education
is practiced and identify the teaching methods used for its development. In the methodological
design, he made use of bibliographic review procedures and field research, applying a
qualitative approach to data treatment. The results indicated the relevance of the discussions
around home education within the scope of Brazilian education, since it is recognized in more
than 60 countries. It identifies a variety of teaching methods practiced by families adhering to
DE in the country, among them: Montessori, Unschooled Education, Classical Education and
School at Home. It is understood that families have the right to choose how children and young
people should follow education, one of the possible ways being home education, provided it is
regulated and guided at the national level. In Brazil there are many families that practice this
modality due to their autonomy in the teaching-learning process.

Keywords: Home education. Teaching methods. Brazil.
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1 INTRODUCAO

O Governo brasileiro busca inserir uma nova modalidade de ensino, chamada de
educacdo domiciliar (ED) ou homeschooling. E uma pratica que vem ganhando adeptos em
todo pais, sendo que no mundo j& existe e vem sendo desenvolvida ha decadas.

A educagdo domiciliar! é reconhecida, permitida ou regulamentada em mais de sessenta
paises, presente e nos cinco continentes, sendo praticada em paises de regime politico diversos,
democréticos ou ndo Associacdo Nacional de Educacdo Domiciliar (ANED, 2019). Segundo a
Associacdo de Defesa Legal da Educagdo Domiciliar (HSLDA), entidade que realizou maior
pesquisa com pessoas que receberam educacdo domiciliar, essa pratica educativa forma adultos
bem-sucedidos que participam ativamente de suas comunidades e valorizam a educacgéo para si
e para seus filhos.

Nesse sentido, a ED vem ganhando forca e adeptos no Brasil, devido a sua forma de
aplicacdo, ao considerar a particularidade, interacao, socializagéo e singularidade da crianga,
pois, é desenvolvido no contexto familiar, a partir da realidade na qual ela esta inserida e de
acordo com a faixa etaria do aprendente. Além disso, utilizam-se estratégias que despertam a
curiosidade e a imaginacdo da crianga, agucando o interesse em aprender e desenvolvendo a
autonomia para construgéo do conhecimento.

Assim, percebe-se que essa nova possibilidade de modalidade vem sendo reconhecida
pela partilna de conhecimento entre os pais que optam por essa pratica, na perspectiva de
apreender, promover, socializar e formar cidaddos conscientes, criticos, pensantes, autbnomaos,
autodidatas e reflexivos.

A motivacdo para a pesquisa surgiu de leituras iniciais no curso de Pedagogia e de
questionamentos sobre o que seria a educacdo domiciliar, seu funcionamento, sua estrutura,
bem como pela necessidade de entender quais as estratégias de ensino sdo utilizadas na
modalidade de ensino.

O presente trabalho tem como objetivo geral caracterizar a educagdo domiciliar a partir
da perspectiva histérica e dos métodos de ensino adotados para sua pratica no Brasil. E como

objetivos especificos compreender como a educacdo domiciliar € praticada e. E como objetivos

1 Optou-se em utilizar o termo Educagdo Domiciliar por ser a traducdo do termo homeschooling, uma vez q
pesquisa foi realizada em um pais de lingua portuguesa.
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especificos: a) compreender como a educacao domiciliar é praticada; e b) identificar os métodos
de ensino utilizados para seu desenvolvimento.

Justifica-se este trabalho pela necessidade em dar a conhecer as caracteristicas da ED
aos agentes educativos, entre eles, gestores e educadores, bem como aos pais/responsaveis e a
sociedade em geral, na busca por apresentar estratégias de ensino para desenvolver a
modalidade com criancas e jovens.

Na base tedrica considerou-se as determinac6es da Constituicdo Federal de 1988 (CF),
e as contribuicBes de Zamboni (2017) e Gatto (2019), acerca da escolarizagdo obrigatoria,
Callihan, Jones e Wilson (2017) sobre a educacgéo cléssica e educagdo domiciliar; e Freire
(1989) quanto a alfabetizacdo em casa, entre outros autores.

Trata-se de um estudo descritivo, com uso dos procedimentos de revisdo bibliografica
e pesquisa de campo. Quanto a natureza dos dados, configura-se como uma pesquisa
qualitativa. Esse tipo de pesquisa para Richardson (2012), difere da pesquisa quantitativa a
medida que ndo emprega um instrumental estatistico como base do processo de analise de um
problema.

No procedimento de pesquisa de campo, utilizada com o objetivo de ampliar o
conhecimento acerca do problema investigado (PRODANOV; FREITAS, 2013) e compreender
a realidade investigada, buscou-se, a partir da indicacdo de educadores que pesquisam sobre a
educacdo domiciliar, estratégias de ensino para uso na modalidade. Nesse sentido, identifica-se

atividades para o desenvolvimento dessa prética.

2 EDUCACAO DOMICILIAR: HISTORIA E TRAMITACAO DA
REGULAMENTACAO NO BRASIL

O conceito de educacdo domiciliar esta longe de ser um conceito novo, apesar de muitos
a considerarem como incipiente. Vieira (2012) e Vasconcelos (2007) afirmam que desde o
século XVIII essa era uma pratica realizada nos EUA na época colonial. Os autores consideram
que o pais foi o percursor do movimento, similar aos moldes atuais, sendo que a época existiam
familias que educavam os filhos por meio desse tipo de educacéo.

Considera-se também que a préatica da ED, em ambito mundial, existe desde tempos
mais remotos, pois em seu dia a dia, as criancas eram educadas em casa aprendiam as
responsabilidades rotineiras da familia, como criar o gado, produzir ferramentas, costurar,

construir casa, trabalhar no campo, cozinhar e assim iniciava-se o aprendizado.
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A escolarizacdo compulsoria obrigatdria por meio s das leis iniciou com a exigéncia da
frequéncia escolar que foi introduzida em 1852 nos Estados Unidos (EUA), mas, antes a
educacdo de uma crianca ja acontecia em casa. Era uma época na qual as necessidades de
desenvolver as habilidades praticas para sustento e sobrevivéncia era considerada mais
essencial, do que o desenvolvimento das habilidades cognitivas, ou seja, da pessoa aprender a
ler e/ou escrever. Antes de existir uma instituicao responsavel pela educacéo, a pratica comum
era que as proprias familias fossem as provedoras da tarefa de educar, de construir
conhecimentos, ensinar as primeiras letras e introduzir no mundo cultural (KLOH, 2014).

A eficiéncia da ED ndo era questionada ou indagada no periodo dos séculos XVIII e
XI1X. Diversos intelectuais e inventores reconhecidos e renomados foram educados em casa, a
exemplo de: Benjamin Franklin - lider da Revolugdo Americana, Charles Dickens — romancista
inglés, Alexander Graham Bell, o inventor do telefone, Clive Staples Lewis - escritor famoso e
professor na universidade de Oxford no Reino Unido e autor do livro: “As cronicas de Narnia”,
Thomas Edison, — inventor de muitos dispositivos importantes, que chegou a ir para escola
primaria, mas sO frequentou por apenas trés meses, sendo ensinado pela mée e registrou
diversas patentes, entre elas a ldmpada elétrica incandescente. Courtney (2019, p. 57), afirma
que a “[...] propria natureza da educacdo domiciliar, os pais desfrutam dos beneficios e da
beleza do modelo de uma escola de sala de aula Unica que no passado instruiu grandes lideres,
homens piedosos e pensadores sensatos por geracdes a fio.”

O desenvolvimento exato da ED moderna no mundo € dificil de comprovar. A préatica
desenvolveu e sobreviveu de forma escondida até que as demandas educacionais na década de
1970 o trouxeram a tona, através do movimento liderados por John Holt, um professor dos
EUA, que estava inconformado como a educacdo estava sendo desenvolvida na época. O
momento mais crucial e mais significativo foi quando defensores e autores no ambito
educacional, passaram a analisar e discutir a analisar e discutir as técnicas utilizadas, como
também, os produtos das escolas publicas.

Entre defensores mais importantes estdo Ivan lllich, autor do livro Sociedade sem
Escolas, Charles Eliot Silberman, autor do livro Crise na Sala de Aula, o remanescente do
americano Educacdo, e o renomado John Holt, educador de escola publica que debatia e
propunha mudancas na forma com que os Estados Unidos educavam os alunos. Holt,
escreveu livros como, How Children Fail, Instead of Education: Ways to Help People Do
Things Better, num esforco de reformar o sistema e fundou a revista Growing Without

Schooling. Por meio dessa revista constituiu-se uma rede para familias adeptas dessa préatica
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educativa e empenhava-se em incentivar os pais a fazerem uso do seu direito de educar os filhos
em casa.

Nos Estados Unidos da América, devido as altas taxas de matricula, prematuridade
prejudicial a vida escolar e outros fatores da época, a educagdo domiciliar decolou. E, a partir
do inicio da decada de 1980, a quantidade de adeptos da educagdo domiciliar tem um
crescimento em média 7% ao ano. E ED é considerada uma modalidade plural, pois esta
presente onde ha liberdade educacional em paises como, Irlanda, Holanda, Bélgica, Chile,
Finlandia, Espanha, Reino Unido, Dinamarca, Eslovaquia, Malta. E também, em paises com
menos liberdade educacional como, Libia, Cuba, Congo, Siria, Serra Leoa, Arabia Saudita,
entre outros.

A origem da ED pratica na atualidade é atribuida ao movimento de reforma
educacional ocorrido na déecada 1960, sob o comando de John Holt, professor e escritor

norte-americano.

Holt reivindicava a necessidade de as escolas serem mais humanas e menos
formais além de tornarem espaco de aprendizagens variados e repletos de
estimulos, onde os aprendentes pudessem se desenvolver de acordo com
sua curiosidade e, com as experiéncias que lhes fossem vivenciadas.
(LEITE; CORDOBA, 2020, sem paginac&o)

A origem da ED no Brasil moderna € incerta, por ndo encontrar historico e relatos
antes dos anos 90. Conforme Vieira (2012), os primeiros casos tornados publicos pela
imprensa datam de meados dos anos 1990, a maioria deles incentivada por lideres protestantes
americanos emigrados ou em passagem pelo pais. Devido as circunstancias da ndo legalidade
muitas familias tendem a praticé-la de forma velada. E uma discuss&o antiga, porém pouco
conhecida, entretanto, é recorrente.

Sob a influéncia norte-americana, nas ultimas décadas, a ED no Brasil tem sido pauta
de muitas discussdes e polémicas. H& um namero crescente de familias optando por essa
modalidade de ensino no Brasil na atualidade. Conforme ANED (2019), a ED moderna galgou
seus primeiros passos a partir de 1990 com familias estrangerias adeptas a pratica., momento
no qual comeca a se intensificar as discussdes sobre a ED. Desde esse periodo tem estado em
tramitacdo no Congresso Nacional projetos de lei que reivindicam a permissao do seu uso.

Em 1994 foi encaminhado a Camara dos Deputados, pelo parlamentar Jodo Teixeira

com o Projeto de Lei (PL) n.° 4.657, de 16 de junho de 1994, solicitando a legalizacdo da
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pratica do ensino domiciliar de 1° grau®. Em seguida, outras a¢des legais foram solicitadas,
mas todas acabaram sendo arquivadas. Nos anos posteriores, outros projetos foram
encaminhados a Camara dos Deputados, podemos citar, os PL n. © 3.179, apresentado no
dia 08 de fevereiro de 2012, n° 3.621, apresentado no dia 12 de novembro de 2015 e 0 mais
atual que estd em tramitagdo e n. © 2.401, apresentado no dia 17 de abril de 2019.

Em meio a todos esses debates e discussdes, no Brasil a pratica vem crescendo, 0 que
reivindica a necessidade de maior entendimento sobre ela, em relacdo as demais modalidades
existentes e a escolarizagcdo obrigatoria compulsoria. A Educacdo a Distancia (Ead),
anteriormente vista de forma marginalizada por ndo atender de forma presencial ao ensino
convencionalmente, hoje se consolida no &mbito da ampliacdo do nivel superior para as pessoas
que cedo tiveram a necessidade de ingressar no mercado de trabalho.

Segundo os dados da ANED (2019) atualmente o Brasil possui cerca de 7.500 familias
adeptas a esta modalidade de ensino, sdo em média 15.000 estudantes entre 4 e 17 anos, e entre
0s anos de 2011 a 2018 houve um crescimento de 2000%, presente nas unidades da federacéo,
cresce a uma taxa de aproximadamente 55% ao ano.

Nos dias atuais, com a pandemia do Coronavirus (Covid-19), a necessidade de
contingéncias, como o isolamento social, demandado pela quarentena dos cidad&os, tem
promovido e intensificado acBes educativas no ambito domiciliar. Denota ser um momento
promissor para a educacdo domiciliar, i que podera impulsionar o movimento em prol pela
legalizagdo da modalidade (ZANINI, 2020). No entanto, é importante que ndo leve a relacionar
a ED com isolamento, pois essa caracteriza-se como uma pratica de liberdade educacional.

Os pais e responsaveis adeptos da ED em quarentena, junto com as criangas € jovens,
estdo tendo a oportunidade de terem mais tempo em familia e, assim, poder observar e
acompanhar a educacdo dos seus filhos, como uma responsabilidade que Ihes cabe. Todavia,
ndo se deve associar o isolamento da quarentena com a ED, incorria-se a um erro achar que
essa pratica representa colocar o filho numa bolha, sendo a perspectiva defendida pela ED o
inverso.

A ED permite entrever diversas possibilidades de aprendizado, relacionadas as

circunstancias reais, da necessidade de cada familia e de cada filho. Assim, a pratica promove

1A Lei n°11.274, altera a redagéo dos arts. 29, 30, 32 e 87 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, dispondo sobre a duracdo de 9 (nove) anos para o ensino
fundamental, com matricula obrigatdria a partir dos 6 (seis) anos de idade. E, a Lei Federal n.° 11.114, aprovada
em 16 de maio de 2005, altera quatro artigos da LDB/1996 e estabelece que o ensino fundamental de 1% a
8% séries devem ser estendidos para um total de nove anos, passando a ser chamado por ano, 1° a 9° ano do ensino
fundamental, que era denominado como 1° grau.
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conhecimento para ambos, condicionados as suas particularidades, (COURTNEY, 2019) que
0s pais recebam uma segunda oportunidade de educacédo, desta vez, ao lado de seus filhos.
Dessa forma, renovamos a mente de duas geragdes de uma so vez.

Recentemente, no dia quatro de abril de dois mil e vinte, de acordo com a Revista Epoca,
0 governo vai propor a regulamentacdo do homeschooling. O governo Bolsonaro ira propor a
regulamentacdo da educacdo domiciliar, para vigorar também depois da pandemia do
coronavirus. Uma medida provisoria deve ser enviada pelo Palacio do Planalto ao Congresso
na proxima semana. Na ultima quinta-feira, Damares Alves fez uma reunido virtual com
auxiliares de Abraham Weintraub, para fechar os ultimos detalhes do texto. Com isso, algumas
novidades surgem sobre a regulamentacéo do ensino domiciliar. Dentre elas, hd um boato de
que uma nova medida provisoria desta modalidade estd em desenvolvimento no Ministério da
Educacdo (MEC).

Para as familias que anseiam pela legalizacdo, esse é o lado bom, pois a decisao vira de
qualquer forma nesses 16 dias, seja pela regulamentacdo ou ndo. Assim, as familias sairdo da
angustia da espera sem fim. Podendo assim executar as estratégias de ensino que melhor for

para a realidade da familia, e por fim, praticar de forma legal. A Carta Magna, disp0e:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1988, grifo
N0sso).

Assim, os pais/responsaveis poderdo exercer o seu direito de educar os seus filhos em
casa sem o receio de serem denunciadas e responderem processos. Pois, as familias que fazem
a ED procuram estratégias de ensino que, geralmente, sdo produzidas por professores com
experiéncia escolar, sendo assim materiais pedagogicos relativos aos componentes curriculares
orientados pela Base Nacional Comum Curricular e pelas Diretrizes Curriculares Nacionais

para Educacdo Bésica.

3 METODOS DE ENSINO ADOTADOS NA EDUCACAO DOMICILIAR

Verifica-se uma diversidade de métodos de ensino relativos ao desenvolvimento do
processo ensino-aprendizagem na educagdo domiciliar. No que diz respeito a escolha do
método, é relevante considerar o objetivo educacional tracado para a necessidade de
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aprendizagem da crianca e respeitar sua subjetividade. Conforme, Dumas, Gates e Schwarzer
(2008), a maioria das familias utilizam uma variedade de abordagens, testando diferentes
materiais, métodos e escolhendo o que melhor se adaptar a crianga. Porque a ES fornece aos
pais a habilidade de customizar um meio de aprendizado para cada crianga.

Um dos principais beneficios da ED é poder harmonizar o ensino de acordo com as
necessidades de cada crianca e jovem e a possibilidade de trabalhar com os filhos de forma
individual e com o método que melhor se adequar ao perfil da crianca. Percebe-se que, em
geral, as escolas tém um professor para cada grupo de alunado, ndo permitindo assim, que as
especificidades e necessidades educacionais de cada aluno sejam realmente identificadas e
trabalhadas. As familias que praticam a educagdo domiciliar utilizam-se da grande variedade

de metodos de ensino para alcancar o fim que desejam.

Muitas familias usam uma forma de abordagem que segue muito o estilo, escopo,
sequéncia e materiais utilizados nas instituicGes de ensino tradicionais. Outras
familias escolhem abordagens padronizadas de modelos da educagdo classica,
incorporando légica, latim e o desenvolvimento do pensamento critico. Algumas
familias usam um modelo mais holistico de aprendizado, que integre arte e natureza
dentro do curriculo. Outros unem o trabalho de educar de forma que atendam as
especificidades de cada crianca e os problemas de aprendizado ou até mesmo o estilo
gue se encaixe melhor no perfil da crianga, assim como a dificuldades com os
materiais escolares, da forma como sdo apresentados nas “escolas tradicionais”.
(DUMAS, GATES; SCHWARZER, 2008, p. 10, tradugio nossa)*

Verifica-se que a perspectiva da ED é de ser uma modalidade capaz de disponibilizar
uma diversidade de métodos e, concomitantemente, de propiciar uma maior autonomia em
avaliar e uma variedade de formas de promover a aprendizagem da crianca.

Se, por ventura, 0s pais ou responsaveis considerar que o metodo escolhido ndo esta
promovendo a aprendizagem esperada, eles tém autonomia de inserir outro método que permita
0 0s resultados esperados, pois existe a liberdade da familia em realizar essa alteracdo, de forma
gradual, desde que ndo ocorra prejuizo no desenvolvimento da aprendizagem do educando.
Dessa forma, 0s pais sdo 0s principais responsaveis quanto ao desenvolvimento do processo

educativo. Em decorréncia disso, é que, além do desejo de escolarizar e educar em virtude dos

1 Many families use an approach that follows much the style, scope, sequence and materials used in traditional
educational institutions. Other families choose standardized approaches models of classical education,
incorporating logic, Latin and the development of critical thinking. Some families use a more holistic model of
learning that integrates art and nature within the curriculum. Others join the work of educating in order to meet
the specificities of each child and learning problems or even the style that best fits the child's profile, as well as
difficulties with school materials, as they are presented in "traditional schools". (DUMAS; GATES;
SCHWARZER, 2008, p.10).
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cuidados da paternidade, coloca-se mais empenho para que seus filhos aprendam e se
desenvolvam.

No processo da ED, os pais sdo conscientes quanto a promogéo de ensino orientado para
as necessidades de aprendizagem, podendo seletivos, inclusive na escolha de um professor, se
assim desejarem, para ensinar aos seus filhos, como também de na escolha das estratégias,
recursos e materiais didaticos.

Além disto, pode-se perceber na pesquisa de Vieira (2012), que os filhos terdo uma
maior autonomia em seu desempenho na area das artes, pois, pode-se ter um maior nimero de
opcoes de escolha, por exemplo, aula de piano, guitarra, trompete, bateria, pintura, escultura,
desenho, colocando tudo isso a disposicdo da crianca e jovem. Ja que esta modalidade de
ensino, possui uma liberdade de experimentos, a crianca pode testar as opc¢des vivenciando até
que escolha um viés da arte em que melhor se desempenhe. Nesta modalidade ha um
desenvolvimento seriado, ou desenvolvimento em “ciclos”, como ¢ chamado comumente pelos
praticantes da ED. Segundo Clark (2016), a0 mesmo tempo em que € importante ter
flexibilidade e, se necessario, fazer modificacdes no plano inicial, € melhor comecar 0 ano com
um cronograma definido e tentar manté-lo por algumas semanas ou meses, se possivel, antes
de fazer modificagfes. Senso assim, os adeptos da ED constroem um certo cronograma a ser
executado ao longo do ano, com o0s assuntos e matérias que os filhos devem aprender no
decorrer do ano.

A ED no Brasil € influenciada pela perspectiva norte-americana. Assim, como o Brasil,
muitos pais que praticam a modalidade utilizam livros didaticos produzidos para

homeschoolers norte-americanos.

A forca da homeschool nos Estados Unidos encontra raizes profundas
no prestigio que a pratica gozava entre os founding fathers do pais:
George Washington, Abraham Lincoln, Thomas Jefferson e Benjamin
Franklin foram todos educados em casa. (VIEIRA, 2012, p. 16).

Por isso, os adeptos da ED importam os livros dos EUA para poderem promoverem a
educacao dos filhos de pais brasil, e, constantemente, utiliza-se também, materiais didaticos
produzidos aqui, no Brasil, e alguns sdo produzidos para as escolas do pais como, o Instituto
Cidade de Deus (ICD)™.

1 0 I1CD & formado por um grupo de professores que, apds uma longa experiéncia no ambito da escolarizacéo
obrigatoria. Dedicam-se exclusivamente a elaboragdo de um programa educacional tradicional, o qual servira de
base para pais e mestres formarem seus educandos. Oferecem um material que abrange desde a idade de 3 anos
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Devido a influéncia dos EUA, é possivel encontrar uma diversidade de livros didaticos
para os adeptos da ED. Conforme a pesquisa de

VIEIRA (2012), esses livros disponibilizam um grande ndmero de plano curricular,
materiais pedagdgicos, estratégias de ensino, e alguns comentam das cooperativas de familias
adeptas desta modalidade, que se unem para contribuir uma com a outra, a exemplo, um pai
gue ensina matematica para a filha do vizinho o retribui dando aulas de latim para seu filho.

Clarck (2016) afirma que oferece orientagdes sobre a organizacdo de um espaco de
estudos, a montagem do cronograma, a importancia de ter livros e outros materiais de estudo
sempre & mao, técnicas para evitar distracdes. Realizam atividades em conjunto, encontros
mensais, brincadeiras, campeonatos, feiras, viagens etc.

Em comparagdo com o Brasil, onde o material sobre a modalidade ainda € incipiente a
as atividades ja acontecem entre as familias que educam em casa. Acredita-se que a legalizagéo,
com a regulamentagdo, ampliaria o conhecimento das familias e possibilitaria o

aprofundamento da compreensdo da modalidade e das formas de desenvolvé-la.

Na pesquisa realizada por Vieira (2012), com sessenta e duas familias brasileiras
adeptas da ED, verifica-se a influéncia da adocéo de alguns métodos pedagogicos. Analisando
essa pesquisa observa-se o predominio de métodos comuns ao ensino escolar na pratica das
familias que foram pesquisadas. Quanto ao indice de utilizacdo evidenciado pela pesquisa tém-
se: Montessori e 0 método Charlotte Mason (entre 0 a 5%); Educacdo desescolarizada
(Unschooling) (entre 5 a 10%); Estudos de Unidade e Educacdo Classica (entre 10 a 15%);
Eclético (entre 15 a 20%); Escola em Casa (entre 25% a 30%); verifica-se, que a escolha pelo

método mais utilizados pelas familias adeptas da ED é o Escola em Casa.

Objetivando ampliar a compreensdo dos métodos citados, destaca-se uma breve
caracterizacdo de cada um:

a) Montessori compreende a crianga enquanto ser livre e protagonista no processo
educacional e objetiva mais do que o desenvolvimento cognitivo da crianca e a mera apreensdo
de contetdos. Tem-se como foco uma formacado humana, na qual a crianga se auto educa e pode

escolher suas proprias atividades com liberdade, “o que ndo quer dizer que seja um processo

até o Ensino Médio, distribuido em dez volumes por etapa (o ensino médio totaliza 15 mddulos* ao longo dos trés
anos). Seguem o padrédo curricular brasileiro e usam um referencial tedrico totalmente fundamentado na Sagrada
Escritura, na piedade, na Tradicdo Catdlica, no auténtico Magistério, nos escritos dos Santos e intelectuais
catdlicos.
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anarquico e desordenado, ja& que o educador continuara presente, mas sera ele o ser passivo
frente a atividade desenvolta de seu aluno” (ROSSI, 2015, p. 03).

b) Charlotte Mason é baseado nos principios de ensino de Charlote Mason que séo
escritos nos seis volumes do livro, The Original Home Schooling. Aborda necessidade de se
cultivar bons héabitos, adotando rotinas e horarios que construissem na crianga, tanto na mente
qguanto no corpo, competéncias e habilidades que corroborassem para um melhor
desenvolvimento infantil. Ela dedicou-se a desenvolver uma concepgdo de educacdo que
pudesse alcancar 0 maior nimero de criangas possiveis, uma vez que em sua época, a questao
educacional estava circunscrita numa perspectiva classicista (MASON, 2018).

c) Educacdo desescolarizada (Unschooling) diferencia-se dos métodos utilizados
pelas escolas e aponta para o interesse do aluno em oposicdo a um curriculo, rotinas e
calendarios, onde a crianca € o centro da aprendizagem e a sua curiosidade natural. Para Griffith
(1998, p. 2, traducéo nossa)?, esse método “[...] significa aprender o que a pessoa quer, quando
quer, da forma como quer, onde quiser e pela razdo que for. O aprendizado ¢ direto; ajudantes
ou facilitadores sdao procurados a medida que a pessoa quiser”.

d) Estudos de unidade desenvolve uma metodologia com trabalho pedagdgico
interdisciplinar, direcionado por uma determinada tematica, de modo que um tema especifico
é trabalhado a partir da oOtica de varias disciplinas, buscando aprofundar tal assunto tendo por
base mdltiplas areas do conhecimento (BAUER, 2015). Neste método da educacéo classica, a
perspectiva pedagdgica é propor uma formacéo cognitiva, ndo tendo exclusividade na insercao
no mercado de trabalho, mas também, permeia todas as demais areas da vida, almejando uma
formacdo humana completa.

e) Educacdo Classica Joseph define que, a educacdo classica ou método classico
medieval consiste no estudo das artes liberais corporificadas no Trivium (Gramatica, Logica e
Retorica) e Quadrivium (Aritmética, Geometria, MUsica e Astronomia) e remontam ao seculo
II, com origem na Alexandria. E uma educacdo que visio a verdade e a realidade, algo
transcendente. Trata-se de uma formacdo propedéutica, isto €, que antecede a insercao nos
ensinos superiores e que objetivava, para aqueles que se dedicavam a seus conteudos, treinava
suas mentes, preparando-os a compreensao da realidade. Realidade, neste caso, consistia na

matéria e no espirito, pois, “as artes liberais, em contraste, ensinam a viver; treinam faculdades

! Unschoolers view the experience of homescholling as an opportunity to learn what they want, when they want,
and how they want. Unscholing tens create their own learning experiences by following their own interests.
Libraries become especially important places for these learners because the average collection, in its breadth and
depth, allows them to delve deeply into nearly anything that interests them.
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e as aperfeicoam; permitem a uma pessoa elevar-se acima de seu ambiente material para viver
uma vida intelectual, uma vida racional e, portanto, uma vida livre para adquirir a verdade”
(JOSEPH, 2008, p. 29).

f) Eclético é considerado uma soma de metodologias, sem prende-se linearmente em
um unico método. Evidencia-se nesta modalidade metodolégica a liquidez que pode permear a
pratica educativa, compreendida “como flexibilidade e nao como auséncia metodoldgica”
(VILACA, 2008, p. 82).

g) Escola em casa é também chamado de método tradicional, que quer dizer, um
ambiente idéntico ao que o aluno encontra em um ambiente escolar. Os pais ou responsaveis
fazem o papel de “professor”, recursam de um contetido programatico que se aproXima ou €
similar ao de uma escola. Com este método os pais podem adquirir 0 pacote de materiais
didaticos de acordo com o contetdo programético. Também € um método no qual os pais
educadores apropriam-se de um curriculo que passa a orientar a pratica e 0s contetdos a serem
estudados, conforme relata uma das familias participantes da pesquisa feita por (VIEIRA,
2012).

Pelo exposto, percebe-se como a ED possibilita a escolha de um método dentre uma
diversidade de modelos ja consagrados no campo educacional, permitindo uma liberdade de
escolha dos pais. Entretanto, essa autonomia deve se seguir de um acompanhamento da
execucdo do mesmo, que deve ser aplicado de forma continua, estruturada e elaborada de
acordo com a realidade e as necessidades de cada crianca e jovem. Assim, a ED pode ser
planejada e desenvolvida de acordo com as orientacfes e instrucdes de cada método,

respectivamente,
4 CONSIDERA(}@ES FINAIS

Por intermédio desta pesquisa, foi possivel apresentar um breve historico da ED e
conhecer aspectos da tramitacdo da proposta de lei para regulamentacdo da modalidade no
Brasil. A pesquisa contribuiu para fomentar mais discussdes no meio académico, em particular
da Pedagogia, ao expor as caracteristicas dos métodos que vém sendo utilizado para
desenvolver a educacdo domiciliar, visto que ¢ uma modalidade que visa a autonomia do
responsavel pelo ensino de acordo com a realidade da crianca e jovem. Percebe-se que a
proposta de regulamentacdo da modalidade ndo denota a extin¢ao da escola regular, podendo

coexistir os dois modelos de educacao.
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Como visto anteriormente, a quantidade de familias cresce a cada ano, e devido a sua
flexibilidade de curriculo e métodos, ainda ha um grande espago neste campo para ser
construido, pois ha uma liberdade para a escolha do material, visto que as familias utilizam os
e as estratégias de acordo com a realidade e necessidade de cada filho. Podemos concluir que a
escola podera utilizar de alguns dos recursos que sao utilizados pelos adeptos da ED, visto que,
promove autonomia e liberdade para o aprendente como também, para o responsavel da
educacéo.

A educacgéo domiciliar pode ser considerada com um recurso alternativo, no que tange
a materiais didaticos e pedagogicos, pois seguem todas as normas legais do curriculo escolar
nacional, como também as diretrizes curriculares nacionais. Compreende-se que é possivel
realizar uma educagdo mais humana, autbnoma e eficiente mesmo que tenha que seguir padrdes
e cronogramas estabelecidos referente a cada tipo de metodologia a ser desenvolvida pela
familia adepta da educacdo domiciliar.

Assim, compreendemos que a educacdo domiciliar mesmo que ainda ndo seja
regulamentada, vem desempenhando um trabalho importante na sociedade na formacgédo de
criangas e jovens, possui uma estrutura bem solidificada e recursos suficientes para que seja
reconhecida como uma modalidade de ensino. Através dos relatos lidos e ouvidos, e até mesmo,
0s observados nas reunides do grupo de apoio ha um desenvolvimento cognitivo notavel,
estimulados através dos métodos e materiais didaticos mencionados nesta pesquisa. E devido
aos bons resultados alcancados pelos praticantes da educacao domiciliar, que o nimero de
adeptos continua a crescer. Sendo assim, a educacdo domiciliar pode ser vista como um

exemplo a ser seguido e trabalhado no ambito escolar.
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RESPEITO AS DIFERENCAS: UMA PROPOSTA PEDAGOGICA DE
COMBATE AO PRECONCEITO NO ENSINO FUNDAMENTAL

Priscila de Oliveira Santos!
Marcia Alves de Carvalho Machado?
Alana Danielly Vasconcelos®

RESUMO: A diversidade cultural é um fato no contexto brasileiro e sempre estara em
evidéncia, inclusive, no ambiente escolar. Este artigo teve como objetivo geral discutir a
relevancia da temética da diversidade cultural no &mbito do ensino fundamental, anos iniciais.
Tratou-se um estudo descritivo, com uso do procedimento de pesquisa de campo. Quanto a
natureza de dados caracteriza-se pela pesquisa qualitativa, baseada nas concepgdes de
Richardson (2012) tendo como base teérica a Lei de Diretrizes e Base da Educagdo Nacional
n° 9.394, além das contribui¢cbes de Cortella (2011), Pimenta (2013), Nunes (2013), dentre
outros. A motivacdo em pesquisar a tematica surgiu da experiéncia de estagio, no curso de
Pedagogia, com alunos do 5° ano do ensino fundamental, na qual foram constatados
comportamentos e atitudes preconceituosas deles em sala de aula. O desenvolvimento de um
projeto pedagdgico para promover a aceitacdo da diversidade cultural com os alunos
possibilitou perceber que por meio de praticas pedagogicas significativas é possivel trabalhar o
respeito as diferencas com os educandos e leva-los a pensarem criticamente de forma a
desconstruirem noc@es de preconceitos e valorizarem a diversidade.

Palavras-chave: Diversidade Cultural. Pratica Pedagogica. Respeito &s diferencas.

ABSTRACT: Cultural diversity is a fact in the Brazilian context and will always be in
evidence, even in the school environment. This article had as a general objective to discuss the
relevance of the theme of cultural diversity in the scope of elementary education, early years.
This was a descriptive study, using the field research procedure. As for the nature of data, it is
characterized by qualitative research, based on the concepts of Richardson (2012) based on the
Law of Guidelines and Basis for National Education No. 9,394, in addition to the contributions
of Cortella (2011), Pimenta (2013), Nunes (2013), among others. The motivation to research
the theme came from the internship experience, in the Pedagogy course, with students from the
5th year of elementary school, in which their prejudiced behaviors and attitudes were found in
the classroom. The development of a pedagogical project to promote the acceptance of cultural
diversity with students made it possible to realize that through significant pedagogical practices
it is possible to work with respect for differences with students and lead them to think critically
in order to deconstruct notions of prejudice and value diversity.

Keywords: Cultural Diversity. Pedagogical Practice. Respect for differences.
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1 INTRODUCAO

A educacdo é uma fonte capaz de transformar a vida das pessoas, diante dessa
perspectiva pode-se dizer que, visa contribuir para a aprendizagem do aluno através de tudo
que vem sendo ensinado no seu cotidiano. Contudo, a escola como um l6cus pedagdgico onde
existem criancas com culturas, etnias, religido, atitudes, pensamentos, caracteristicas fisicas e
géneros diferentes, deve propiciar formas significativas para reflexdo e transformacéo. Cortella
(2011) enfatiza que n6s humanos somos, igualmente, um produto cultural; ndo ha humano fora
da cultura, pois ela é o nosso ambiente e nela somos socialmente formados (com valores,
crencas, regras, objetos, conhecimentos, etc.) e historicamente determinados (com as condicdes
e concepgOes da época na qual vivemos).

Diante dessa afirmacdo, ndo ha ser humano que ndo esteja imerso a uma cultura,
possuimos valores cultivados a nds por nossos ancestrais, e a medida que convivemos com
outras pessoas adquirimos novos habitos e valores. Desde a educacao infantil a criangca comega
a construir a sua propria identidade, suas particularidades, se relaciona e socializa com o outro.
Por isso, para que ocorra o desenvolvimento de forma integral nos aspectos cognitivos, sociais
e intelectuais a crianga precisa socializar, interagir e conviver com o outro de forma que
identifique as diferencas, semelhancas entre si e as respeite.

O pedagogo como mediador do processo de ensino e aprendizagem deve discutir de
forma significativa temas relacionados a diversidade cultural, com o objetivo de desenvolver
individuos reflexivos que desconstruam qualquer tipo de preconceito e discriminacdo. Sendo
assim, estimulara a interacdo de todos, de forma que as criangas reconhecam, valorizem e
respeitem o outro independente das diferencas e assim iniciem desde pequenos a formacéo
cidada.

Portanto, a educagdo como meio de transformacéao dos educandos, deve perpassar a vida
escolar, para que os alunos ndo tenham dificuldades de serem cidadaos que entendam e opinam
sobre situacdes decorrentes do seu dia.

O presente artigo tem como objetivo geral discutir a relevancia da tematica da
diversidade cultural no @&mbito do ensino fundamental, anos iniciais, apresentando praticas
pedagogicas relacionadas a essa tematica. De forma que possa contribuir para resolucdo de
conflitos em sala de aula e desperte nos educando a reflex&o e a desconstrucao de preconceitos

e rotulos.
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O estudo delineou-se quanto aos objetivos como uma pesquisa descritiva, com uso do
procedimento de pesquisa de campo. Quanto a natureza de dados caracterizou-se pela pesquisa
qualitativa que de acordo com Richardson (2012, p. 70) configura-se “[...] pelo emprego da
quantificacdo, tanto nas modalidades de coleta de informagdes quanto no tratamento delas por
meio de técnicas estatisticas”.

A investigagdo se desenvolveu em 2017 na Escola Municipal Dr. Rosalvo Queiroz
(EMRQ), a partir do projeto “Respeitando as diferencas” desenvolvido no 5° ano do ensino
fundamental. A base tedrica considera a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional n°
9.394, além das contribuictes de Cortella (2011), Pimenta (2013) e Nunes (2013).

A motivacdo para realizacdo deste trabalho decorreu da minha experiéncia em um
estdgio com alunos do 5° ano do ensino fundamental, no qual constatei comportamentos e
atitudes preconceituosas dos mesmos em sala de aula e questionei sobre: de que forma os
contetdos mediados em sala de aula pode contribuir de forma significativa e desenvolver o

pensamento critico na desconstrucao de preconceitos e valorizacdo das diferencas.

2 A TEMATICA DA DIVERSIDADE CULTURAL NO AMBITO
ESCOLAR

Diversidade, pluralidade e miscigenagdo séo palavras que remetem a constituicdo do
povo brasileiro. Todavia, apesar da notavel riqueza cultural e os diversos avangos relacionados
aos preconceitos, discutir as diferencas sociais, culturais e étnicas tem sido um grande desafio
para a sociedade e, sobretudo para a instituicdo educacional que se apropria de um espago que
deve incluir e aceitar a diversidade cultural.

Quando falamos em aprendizagem, nao se refere apenas a escola, mas todas as
aprendizagens proporcionadas a partir das relacbes sociais. Todavia, a escola, como ja
mencionado recebe e acolhe criancgas de diferentes culturas e niveis sociais e é um dos espacos
onde as criangas permanecem mais tempo, ao longo da sua infancia. Horn (2006) reforca que
“[€] no espago fisico que a crianca consegue estabelecer relagdes entre o mundo ¢ as pessoas,
transformando-o em um pano fundo no qual se inserem emocdes. Essa qualificacdo do espaco
fisico é que o transforma em um ambiente.” (HORN, 2006, p.28).

Dessa forma, a escola passa a ser um espaco significativo e de contribui¢do no processo

de aprendizagem da criangca. Sendo um espaco imprescindivel na inclusdo, aceitacdo das
diferencas e producéo do conhecimento devendo ensinar, desenvolver, ampliar e praticar uma

pedagogia de democracia e participacao, partindo das individualidades e singularidades de
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cada crian¢a, levando em considera¢do 0s seus conhecimentos e caracteristicas culturais,
reconhecendo a diversidade como parte da construcdo de sua identidade. De acordo com a Lei
de Diretrizes e Base da Educagdo Nacional n® 9.394, Artigo 3° O ensino serd ministrado com
base nos seguintes principios: IlI- Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a
cultura, o pensamento, a arte e o saber; IV — Respeito a tolerancia e aprec¢o a liberdade; XII-
Consideracdo com a diversidade étnico-racial (BRASIL, 1996).

A questdo da diversidade no contexto escolar torna-se evidente desde a legislacdo
educacional, pois esse é um espaco que deve contemplar a diversidade, ndo so racial, mas
também cultural, devendo existir a promocdo constante do respeito a todo. Segundo Nunes (2013
p.20) “[...] visando a integragdo, inclusao e acolhimento de todos, independentes dos seus
percursos geograficos, historicos, culturais, linguisticos e psicologicos”. Sendo assim, a escola
deve levar em consideracdo as diferentes culturas e os saberes de todos os envolvidos do
processo educativo.

Considerando Nunes (2013), é imperativo pensar sobre os desafios impostos pela
diversidade cultural no contexto escolar, tendo em vista que 0s sujeitos que compdem o
universo possuem personalidades distintas, pertencem a contextos familiares especificos e
apresentam valores sociais, morais e éticos diversos. Assim, é necessario pensar a escola como
uma micro sociedade, espaco que se concentra uma grande diversidade humana e que tem a
responsabilidade de formar cidadaos criticos e conscientes.

Tem-se observado que em relagdo ao ensino das matrizes culturais formadoras do
Brasil, as contribui¢des, lutas, resisténcias e conquistas dos diferentes povos que deram inicio
a sociedade Brasileira , existe uma valorizagdo apenas no dia no dia 20 de novembro data em
gue se comemora a consciéncia negra e que foi instituida pela Lei n.° 10.639, de 9 de janeiro
de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo
oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica "Histdria e Cultura Afro-Brasileira".

Todavia, esse ensino é realizado de modo que ndo traz reflexdo e ndo desperta nas
criancas o interesse e a curiosidade pela busca de novos conhecimentos sobre as raizes de sua
formacéo cultural. Dessa forma, para ocorrer transformacdes sociais e viver democraticamente
em uma sociedade plural, é necessario que haja o estimulo para o conhecimento, o respeito e a

valorizacéo das diversas culturas.

A escola possui importantes limites para o reconhecimento da diversidade
cultural e social em suas praticas curriculares e para a integracao equilibrada
da diversidade existente no seu interior. Ela pratica discriminagdo por meio
de préticas cotidianas. Os seus atores ou sujeitos - professores, funcionarios e



alunos - sdo agentes nesses processos (GENRO, GAREGNATTO, 2013, p.
40).

Diante do exposto atual, as praticas pedagdgicas devem ser repensadas e desenvolvidas
levando em consideracdo a realidade da crianga. Com o propdsito de contribuir para a realizacao
de acbes educativas que visem estimular a cultura dos direitos humanos, ajudando na
aprendizagem integral, ou seja, na constru¢do de cidadaos que saibam conviver e respeitar as
diferengas.

Sobre a diversidade cultural como principio educativo, Silva (2011) enfatiza que,

0 processo de torna-se sujeito é fruto daquilo que aprendemos por meio da e
com a cultura que participamos. Trata-se de um processo gque envolve o
encontro de valores pessoais (simbolicos, sociais, culturais, etc.) com o0s
valores de outros (SILVA, 2011, p. 15).

Dessa forma, entende-se que é imprescindivel ter uma escola de qualidade, integrada
socialmente que expresse a diversidade de cultura. Somente o conhecimento critico das diversas
culturas podera contribuir para eliminar os preconceitos e estereotipos existentes na sociedade,

formando assim cidadaos reflexivos que erradiquem qualquer tipo de preconceito.

3 O PEDADOGO COMO MEDIADOR

Por muito tempo o pedagogo era visto apenas como transmissor e possuidor do
conhecimento no processo de ensino e aprendizagem e na pedagogia tradicional, a escola
possuia a funcdo de mera transmissora do contetdo historico e cientifico. Nesse modelo, a
aplicacdo pratica e o saber tedrico eram vistos como distintos. O aluno era somente um
personagem passivo e o professor o centro no processo de ensino e aprendizagem.

Porém, ao longo dos anos, esse modelo de ensino vem se modificando, pois cada vez
mais a escola esta se abrindo a diversidade, o que exige profissionais comprometidos com o
processo de ensino e aprendizagem de alunos e um novo tempo e surge a necessidade de um
profissional que simplifique e estimule o processo de aprendizagem para que as informacoes
transmitidas aos alunos, sejam capazes de fazé-los pensar e essas informacdes se transformem

em conhecimento e gere novas aprendizagens.

Portanto, mais do que um professor que ensina conte(ido ou até mesmo um
auxiliador do processo ensino - aprendizagem, torna-se necessario buscar um
novo perfil de professor para corresponder aos anseios e exigéncias de uma



geracdo que caminha para uma nova era na educacdo (PASSOS, 2016, p. 26,
grifo nosso).

O pedagogo, nesse novo perfil, tem a resposansabilidade na idealizacdo de novos
saberes e agente transformador no ambiente escolar; cabe a ele refletir sobre a prética
pedagodgica em sala de aula, possibilitando que 0 meio seja cooperante, de respeito e valorizacéo
das diferencas.

Para Pimenta (2013), as competéncias pedagogicas do professor séo desenvolvidas a
partir da reflexdo sobre a sua préatica, e neste processo emanam diversos tipos de saberes
docentes, dentre eles 0s pedagdgicos e os da experiéncia que moldam a acdo educativa.

Assim, o profissional deve estar atento ao contexto social ao qual o aluno se encontra,
a fim de buscar estratégias que possibilitem uma maior interacdo entre professor e aluno. Além
disso, como facilitador do processo, o educador deve elaborar atividades e desenvolver projetos
que criem situacOes de interacdo, socializacdo e aprendizagens pelas quais se possa discutir,
reconhecer, valorizar e respeitar as diversidade culturais existentes na sociedade.

Diante do exposto, fica claro que o papel do pedagogo vai muito além da construcéo de
conhecimentos, por isso a importancia da reflexao e desenvolvimento de préaticas pedagdgicas
que respeite a diversidade cultural. Com ele estd o0 compromisso de formar individuos que
desenvolvam capacidade critica e o propdsito de fazer com que o aluno reflita numa educagéo
que possibilite a transformacdo. Assim, formara cidaddos participativos e capazes de conviver
com as diferencas, e tendo como objetivo construir uma sociedade mais inclusiva, igualitaria,

tolerante e mais justa.

4 RESPEITANDO AS DIFERENCAS: Uma Pratica Educacional Assertiva

O projeto “Respeitando as Diferengas” foi desenvolvido no periodo de 25 a 29 de
setembro de 2017 na Escola Municipal Dr. Rosalvo Queiroz. A escola localiza-se na Rua do
Grupo, n° 36, no Povoado Oiteiros, zona rural do Municipio de Nossa Senhora do
Socorro/Sergipe/Brasil. O projeto foi apresentado no | Seminario de Praticas Pedagdgicas
Interdisciplinares da Prefeitura de Nossa Senhora do Socorro, no dia 1 de dezembro de 2017.

A fundacdo da escola correu em 30 de julho de 1999. A escola se imp&e como a Unica
instituicdo escolar do povoado e oferece a educacao basica nos niveis da educacdo infantil e
aos cinco primeiros anos do ensino fundamental. Sendo assim, a escola absorve quase 100%

dos alunos residentes na comunidade na faixa etaria e dos anos que a escola oferece. De acordo



com Projeto Politico Pedagogico (PPP) escola € mantida pela Prefeitura Municipal de Educacéo
do municipio e recebe recurso do Fundo de Manutencdo do Desenvolvimento da Educacéo
(FNDE) por meio do Programa Dinheiro na escola (PDDE).

O PPP, ressalta a utilizagdo de instrumentos da cultura e a consideracdo que se deve ter
em relacéo os valores da comunidade onde a escola esta inserida, a fim de que a aprendizagem
se torne significativa para os educandos. Assim, considerando que todas as criancas atendidas
pela escola pertencem a uma mesma cultura, embora possuam sua propria histéria e
singularidades, o projeto foi desenvolvido com 11 alunos do 5° ano do ensino fundamental. A
concepcao do projeto se deu a partir das observagdes, dos comportamentos e atitudes
preconceituosas dos alunos em sala de aula, tendo como objetivo promover e incentivar aces
e reflexdes que os levassem a reconhecer o outro, valorizar e respeitar as diferencas, e assim

desconstruir todo tipo de preconceito, rétulos e discriminagao.

O preconceito € “uma coisa feia”, pois enfeia aquele que o pratica e porque
quer tornar feio aquele que é vitimado. O preconceito ndo orna porque ndo
combina com uma Humanidade que se deseja fraterna, solidaria e feliz [...]. O
preconceito é inevitavel como possibilidade, porque é fruto da nossa liberdade
de reflexdo. E nds somos livres, inclusive para sermos tolos. N&o se pode,
portanto, impedir que o preconceito apareca, mas ele pode ser prevenido,
recusado e rejeitado (FERRAZ & CORTELLA, 2012, p.12).

Esses autores compreendem, ainda que o preconceito ndo combina com a humanidade,
pois ser humano € se colocar no lugar do outro, acolher e ndo julgar e enxergar que apesar das
diferencas, todos merecem respeito (FERRAZ E CORTELLA, 2012).

As atividades realizadas com as criancas durante o projeto foram: 1°) Roda de conversa
— com o objetivo de apresentar o projeto e diagnosticar os conhecimentos prévios dos alunos
acerca do tema, onde foi trabalhado interpretacdo do texto “Todo Mundo ¢ Igual” de Ivan
Alcéntara, com o objetivo de levar os alunos a refletirem a respeito do preconceito e da
igualdade entre as pessoas.

A identidade é uma construcdo, é a criacdo da consciéncia de si, de sua importancia, sua

cultura, origem, diferencas, caracteristicas e sentimentos.

Evidentemente as criangas diferenciam-se entre si enormemente, o que ndo é
surpreendente. Assim, educar é confrontar-se com esta diversidade. O
professor que transita diariamente entre seus alunos conhece muito bem tal
diversidade. Dificilmente aceitaria qualquer premissa de homogeneidade dos
seus alunos, pois sabe que sdo diferentes entre si, assim, como ndo ha ser
humano igual a outro (BEYER, 2010, p. 27).
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Na sequéncia foi desenvolvido: 2°) Dindmica: “Minha Identidade” para incentivar o
autoconhecimento e o respeito para com o0 outro e respeito as diferengas, etnia, gostos, religido
e opinides. Cada aluno realizou a escrita das proprias caracteristicas e apresentou de forma oral
para seus colegas.

A noticia € um importante género textual, pois esta presente no nosso cotidiano e basta
nos conectarmos a internet, folhearmos algumas paginas do jornal, ou até mesmo ligarmos a
televisdo que podemos tomar conhecimento de fatos importantes que aconteceram e que estéo
acontecendo na sociedade. Além disso, trabalhar noticia em sala de aula possibilita estimular o
aluno a analisar de forma critica os contedos noticiados.

Dessa forma, os alunos realizaram: 3°) andlise de reportagens e noticias relacionadas
a atitudes preconceituosas ainda existentes na sociedade. Essa atividade ajudou os alunos a
refletirem sobre atos de discriminacdo e preconceito, sendo trabalhado, em grupo,
apresentacdes das noticias pesquisadas.

A musica também esta presente no nosso cotidiano, na TV, no radio, no celular, entre
outros dispositivos. Além de ser um importante instrumento para integracdo das criangas, a
mausica estimula a harmonia, 0 bom convivio social e a capacidade de auxiliar na memorizagéo
de algo. Para Gainza (1988), a musica € um elemento fundamental para o desenvolvimento
integral do ser humano, pois conecta a absorcdo (internalizacdo) com a expressao
(externalizacdo e comunicacdo) contribuindo para transformacéo e desenvolvimento.

Ao trabalharmos com a musica no ensino fundamental, series iniciais, devemos
considerar o fator sociocultural e as potencialidades de cada um, para que a aprendizagem dos
conteddos se torne significativa. Com objetivo de desenvolver a leitura, escrita, criatividade,
capacidade de produzir interpretacdo, raciocinio logico e o trabalho coletivo, os alunos
realizaram: 4°) Criacdo de parodias voltadas a tematica do respeito onde permitiu uma
reflexdo critica sobre a tematica. O texto 1, constitui uma das parddias elaboradas durante a

atividade.



Texto 1 — Parddia construida pelos alunos

Luis Fonsi - Despacito ft. Dad Yankee

Se 0 seu amigo Vocé nao respeitar
Deus vai te fazer se arrepender

E independente do seu modo de viver
Goste dele como gostam de vocé.

Tem respeito

Pelo teu amigo tem que ter respeito

Pelo teu amigo tem que ter respeito  2X
Pelo teu amigo tem que ter respeito

N&o importa a cor da pele, nem as diferencas
Todos devem ser iguais, independente de como sejam. 2x
Sejam, sejam, sejam

Fonte: EMRQ, 2017.

No ultimo dia do projeto foi realizou-se: 5°) Oficina “Quem Sou Eu” que objetivou a
confeccdo de bonecos e bonecas, a partir de retalhos de tecidos, 18, lapis de cor, espuma e etc.
Cada aluno confeccionou seus bonecos de acordo com as suas proprias caracteristicas. Por meio
dessa oficina, foi possivel refletir mais uma vez sobre as diferencas e principalmente mostrar
que independente delas existirem, todos sdo iguais.

Por fim, o projeto foi publicado no | Seminario de Praticas Pedagogicas
Interdisciplinares da Prefeitura de Nossa Senhora do Socorro, por uma aluna da turma que fez
o relato sobre a sua participacdo, as contribuicdes e a importancia da tematica trabalhada em
sala de aula.

A partir das atividades desenvolvidas durante o projeto verificou-se uma melhora
significativa, principalmente nas relagdes interpessoais e convivéncia entre os alunos. Foi
possivel avaliar também que a partir da melhora na socializacdo, houve favorecimento na
interacdo dos alunos durante a realizacdo das atividades, tendo assim um melhor
aproveitamento e mais chances de aprendizagem. Além disso, durante a sua execugédo, 0s
alunos demostraram bastante entusiasmo e unido, sendo capazes de compreender a diversidade
e entender a importancia do respeito as diferencas, tendo assim uma mudanca de
comportamento por parte deles e uma diminui¢do nos nimeros de ocorréncias motivadas por

esse tema em sala de aula.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com as questdes discutidas neste trabalho, pode-se dizer que, a diversidade
cultural € uma é uma caracteristica marcante da sociedade brasileira, caracterizando também o
espaco escolar. A escola é de todos e, por isso, precisa assumir 0 compromisso social com a
valorizacdo das diferencas, levando os alunos a uma reflexdo maior sobre tematica da
diversidade cultural e desenvolvendo praticas pedagdgicas que discutam de maneira critica a
Lei n.° 10.639/2003. Assim, estimulara o conhecimento sobre as diversas culturas e buscando
combater atitudes e condutas preconceituosas principalmente no &mbito educacional.

Compreende-se também que o pedagogo como mediador e facilitador do processo de
ensino e aprendizagem, precisa reconstruir o seu papel, deixando de ser o transmissor de
conteddos e atuar como mediador, criando situacGes significativas que favorecam aos seus
alunos condicg0es de se apropriar de um conhecimento.

Em suma, além das descobertas de novas culturas, por meio de praticas pedagdgicas que
desenvolvam o respeito as diferencas, o educando desenvolve de forma mais reflexiva o
entendimento do conteddo estudado, da sociedade em que vive, das individualidades e
caracteristicas de cada ser, pois a aprendizagem se da de maneira significativa, levando o aluno
ao pensamento critico e desenvolvendo um cidaddo consciente na desconstrucdo de

preconceitos e rétulos.
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EDUCACAO INFANTIL NA BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR E NO CURRICULO SERGIPANO: PROPOSTA DOS
CAMPOS DE EXPERIENCIAS
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RESUMO: O presente estudo teve como objetivo geral discutir os campos de experiéncias
propostos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que norteiam o desenvolvimento e
aprendizagem na educacdo infantil. Para atingimento desse fim, buscou apresentar o percurso
legal da educacdo infantil a partir da década de 1990; compreender os campos de experiéncias
propostos pela BNCC para educacéo infantil; e identificar as orientagfes dadas pelo curriculo
sergipano para essa etapa da educacao basica. Tratou-se de uma investigacéo teorica, construida
a partir da pesquisa bibliografica, por meio de fontes secundarias, cujo referencial
fundamentou-se em leis e autores, como: Oliveira (2019), FOCHI (2015), Barbosa & Richter
(2015), entre outros. Fez uso de documentos normativos que orientam a construcéo do curriculo
para a educacdo infantil, colocando em foco a BNCC e seus norteamentos quanto ao
desenvolvimento infantil, a partir dos campos de experiéncias pelos quais 0 conhecimento deve
ser organizado e estruturado de acordo com cada faixa etéria, respeitando os direito a
aprendizagem, bem como ao desenvolvimento integral da crianca. Ndo sendo a BNCC um
curriculo, contém orientacdes para construcao dele, concedendo espaco para que cada estado
construa. 0 seu, com respeito a diversidade de cada localidade.
Palavras-chave: Campos de Experiéncias. Curriculo. Educacéo Infantil.

ABSTRACT: The present study had as general objective the discussion the fields of experience
proposed in the National Common Curricular Base (BNCC), which guide the development and
learning in early childhood education. To achieve this end, try to present the legal tracking of
early childhood education from the 1990s; understand the fields of experience proposed by the
BNCC for early childhood education; and identify as guidelines given by the Sergipe
curriculum for this stage of basic education. It was a theoretical investigation, built from
bibliographic research, through secondary sources, which referential is based on laws and
authors, such as: Oliveira (2019), FOCHI (2015), Barbosa & Richter (2015), among others.
Normative documents were used to guide the construction of a curriculum for early childhood
education, focusing on BNCC and its guidelines on child development, based on the fields of
experience by which knowledge must be organized and structured according to each age group,
respecting the right to learning, as well as the integral development of the child. Not being a
BNCC curriculum, it contains guidelines for its construction, granting space for each state of
construction, with respect to the diversity of each location.

Keywords: Experience fields. Curriculum. Early childhood education.
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1 INTRODUCAO

A educacdo basica no Brasil tem como uma das suas finalidades o desenvolvimento do
aluno de forma integral, sendo assegurada pela Constituicdo Federal de 1988 (CF) e pela Lei
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. E dever da
familia e do Estado, com base nos principios de liberdade e dos ideais de solidariedade humana
que tem por objetivo o desenvolvimento do educando, sua capacitacdo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

A educacdo infantil, como a primeira etapa da educacdo bésica, é regulamenta na
atualidade por arcabouco legal, tendo entre os dispositivos: a LDB n.° 9.394/1996, o Referencial
Curricular Nacional para Educacéo Infantil (RCNEI), de 1998, a Resolu¢cdo CNE/CEB n.° 4,
de 13 de julho de 2010, que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéo
Basica ,a Resolu¢cdo CNE/CEB n.° 5, de 17 de dezembro de 2009, que fixou as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil (DCNEI), de 2009, como também a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), de 2017. Esses sdo dispositivos que norteiam e
sustentam as orientagcfes para a construcao de curriculos das redes de ensino a fim de melhor
atender as criangas na primeira etapa e escolarizagéo.

A BNCC é um documento normativo regulamentar, criado para auxiliar na construgao
dos curriculos dos sistemas educacionais de ensino publico e privado e das escolas. visando a
necessidades do desenvolvimento da crianca, dispondo, assim, sobre as competéncias
necessarias a formacdo das criancas e jovens. devem ser estimuladas a desenvolver,
distribuindo assim em campos de experiéncias o0s quais delineia agdes a serem trabalhadas de
acordo com cada faixa etaria.

Na educagdo infantil, a BNCC coloca os “Campos e Experiéncias” como orientagdes a
serem seguida, para que possa possibilitar o desenvolvimento da crianca de forma integral, 0s
esses apontamentos buscam de acordo com cada faixa etaria, respeitas os direitos de
aprendizagem das criancas.

Nesse sentido, o objetivo geral deste trabalho € discutir os campos de experiéncias
propostos na BNCC, que norteiam o desenvolvimento e aprendizagem na educacao infantil.
Para atingimento desse fim, os objetivos especificos sdo: apresentar o percurso legal da
educacdo infantil a partir da década de 1990; compreender os campos de experiéncias propostos
pela BNCC para educacdo infantil; e identificar as orientacGes dadas pelo curriculo sergipano

para essa etapa da educacéo basica.
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O aporte tedrico considera as orientacdes da BNCC, que vigorou em dezembro de 2017,
além das contribuicdes de Oliveira (2019) quanto a discusséo sobre curriculos, FOCHI (2015)
na compreensdo dos campos de experiéncia e Barbosa & Richter (2015) quanto as
possibilidades do curriculo na educacéo béasica, entre outros autores.

Trata-se de uma investigacdo tedrica, construida a partir da pesquisa bibliografica, por
meio de fontes secundarias. Quanto a natureza dos dados, delineia-se como uma pesquisa
qualitativa. Esse tipo de pesquisa se preocupa em compreender as relagfes sociais, as quais ndo
podem ser quantificadas (GERHARDT & SILVEIRA, 2009).

2 BREVE PERCURSO LEGISLATIVO DA EDUCACAO INFANTIL
BRASILEIRA

A educacdo infantil adentrou no cendrio brasileiro marcada historicamente por politicas
de atendimento a infancia, apontado por diferenciacfes em relagdo a classe social das criancas
(BRASIL, 2013). Era estruturada em dois modelos: o primeiro, delegado a criangas mais
pobres, propunha o sistema assistencialista, do cuidar, sem inten¢des educativas, caracterizado
pela vinculagdo de 6rgdos publicos de assisténcia social; o segundo, desenvolvido para criancas
de classes abastadas, obteve o educar, modelo esse pensado e desenvolvido em praticas
escolares, com intuito de ensinar e desenvolver praticas educativas.

Ao iniciar as politicas de assistencialismo nas classes menos favorecidas, nota-se que
havia uma preocupacdo em amparar a crianga por meio de cuidados higiénicos, alimentacéo
dentre outros cuidados, porém, ndo existia a preocupacdo com o desenvolvimento intelectual
infantil. Visto assim, surgiu a necessidades de dispositivos que afirmassem, além de cuidados,
a importancia de estimulos educacionais.

Um dos principais marcos legais para a garantia do cuidado e da educacdo infantil é o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n.° 8.069, de 13 de julho de 1990, que tornou-
se um referencial na luta por creches, em movimentos sociais, orientando a compreensao de
creches e pré-escolas como uma obrigacdo aos socialmente menos favorecidos, para o
entendimento desses espacos como uma garantia a educacao, que deve ser assegurada a todas

as criancas, independentemente de sua classe social:

Art. 53. A crianca e o adolescente tém direito a educagdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0 exercicio da cidadania e
qualificacdo para o trabalho, assegurando-se-lhes:

| - Igualdade de condicGes para 0 acesso e permanéncia na escola;



Il - direito de ser respeitado por seus educadores;

Il - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias
escolares superiores;

IV - direito de organizagdo e participacdo em entidades estudantis;

V - acesso a escola publica e gratuita, proxima de sua residéncia, garantindo-
se vagas no mesmo estabelecimento a irméos que frequentem a mesma etapa
ou ciclo de ensino da educagao basica. (BRASIL, 1990, p. 13566).

Ao pontuar sobre a composicdo dos niveis escolares, no art. 29. a educacéo infantil €
colocada como a primeira etapa da educacdo basica, a Lei n® 9.394/1996 — Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, ressaltando que a educacgdo basica tem por finalidade promover
o desenvolvimento integral da crianca, nos aspectos fisicos, psicologico, intelectual e social,
procurando complementar a acdo da familia e da comunidade. Logo adiante, no art. 30, é
estabelecido que, as creches e suas semelhancas ficardo incumbidas de atender criangas de até
trés anos de idades, e a pré-escola para as criangas entre quatro e cinco anos (BRASIL, 1996).

Em 1998, a colecdo relativa ao RCN, dividida em trés volumes, apresentou propésitos
para a educacdo infantil, para auxiliar no desenvolvimento integral do individuo de 0 a 6 anos,
contribuindo assim na construcdo de propostas educativas das unidades de ensino (BRASIL,
1998). Essa colecdo expde relatos a educagdo, comentando sobre diferentes concepcdes de
infancia, como também orientacdes a serem pensadas na aprendizagem infantil, tais como:
interaces; diversidade e individualidade; aprendizagem significativa e conhecimentos prévios,
dentre outros aspectos, sendo de carater instrumental e didatico.

No ano de 2009, pela Resolugdo CNE/CEB n° 05/2009, foram aprovadas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil. Tais diretrizes focam a atencdo para as
particularidades das criancas, direcionando para a importancia do brincar e dos cuidados
pessoais atrelados as metodologias pedagdgicas, reconhecendo-as como sujeitos histéricos e de
direito que um conjunto de fatores possibilita a construcdo de suas identidades pessoais e
coletiva, como também contribuir nos sentidos a natureza e a sociedade, produzindo cultura
(BRASIL, 2009).

A crianga que € inserida na educacdo infantil passa a ser percebida como alguém que se
desenvolve a partir de processos interacionais, resultantes de contatos com outros, sejam eles
no ambiente familiar, escolar, ou no meio social ao qual estara inserido, ndo sendo um processo

de desenvolvimento natural, em outras palavras:

Na Educacdo Infantil, a experiéncia esta circunscrita por algumas condicoes.
A primeira delas é a interacdo. Estudos ja mostraram que o desenvolvimento
humano ndo é um processo natural, e sim o produto de processos sociais
mediados pela cultura (AUGUSTO, 2015, p. 113).



Os curriculos das redes de ensino, bem como o curriculo de formacdo inicial de
professores, passaram a ser norteados pelas DCN para educacdo infantil, orientado para as
propostas pedagogicas, em observancia aos principios éticos, politicos e estéticos que devem

contribuir na produgéo de conhecimento nas unidades de ensino infantis.

As propostas organizam-se em eixos de diferentes linguagens, com objetos de
conhecimento a tratar de forma integral a crianca, séo eles: identidade e autonomia, movimento,
musica, artes visuais, linguagem oral e escrita, natureza e sociedade, matematica, entretanto, 0s
seis ultimos sdo disposi¢cdes contidas dentro do ambito de experiéncia de conhecimento de

mundo.

Os pressupostos pedagogicos elencados até entdo, permaneceram até a chegada da
BNCC que, em diversos pontos reafirma diversos aspectos das DCNEI, no entanto, se
diferenciando na forma normativa, mas ambas sdo orientacdes que devem ser cumpridas

obrigatoriamente para a estruturacdo do curriculo das redes de ensino.

3 A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E A EDUCACAO
INFANTIL: CAMPOS DE EXPERIENCIAS

A BNCC é um documento de natureza regulamentar que estabelece um conjunto
fundamental de pressupostos pedagdgicos, 0s quais sdo essenciais para o desenvolvimento da
aprendizagem ao longo das etapas e modalidades de educacdo basica no Brasil (BRASIL,
2017), com sua apresentagdo, tem sido um dos temas mais comentados na area da educacéo, e
conquistanto assim aqueles que a defende, como também aqueles que a contesta. Porém
bastante discutida, por se tratar da normatizacdo curricular, a qual ird orientar as unidades de
ensino, seja em instituicdes privadas ou publicas.

Na etapa da educacdo infantil, o referido documento reforga a organizagéo na construgao
curricular, normatizando as atividades a serem elaboradas nesta etapa da educacdo bésica,
colocando-as como direitos de aprendizagem, em seguida expde seis bases norteadoras para o
desenvolvimento das aprendizagens no dia-a-dia das criangas dentro das institui¢des de ensino,
sendo eles: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se (BRASIL, 2017).

As seis bases citadas ddo ramificagdes a serem desenvolvidas dentro de um conjunto de

experimentacdes convenientes que beneficia o educando a desenvolver-se por intermédio das



colocagdes que a BNCC denota como “campos de experiencia”, estruturada em cinco dominios,
os quais define os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, construidos de forma
estrategicamente didatico, para que seja de facil entendimento.

Para Fochi (2015, p. 226), ¢ “[na] continuidade das experiéncias ¢ que reside a forga e
a vitalidade da acdo das criancas em compreender, explorar e aprofundar as suas hipoteses
afetivas, cognitivas e sociais sobre o mundo”. Em outras palavras, ¢ por meio das orientagdes
dos campos de experiéncias, que a construcdo do conhecimento ocorrera respeitando-se
experiéncias perceptiveis na vida cotidiana das criancas e suas bagagens pré-estabelecidas,
fazendo a unido aos conhecimentos existente com o conhecimento que faz parte do patriménio
cultural, dando continuidade a aprendizagem.

A definicao e denominagéo dos campos de experiéncia se fundamenta no que as DCNEI
apresentam em um elo que se vincula aos saberes e conhecimentos essenciais a serem ofertados
para a crianca, para que possa ser feita a conexdo com suas experiéncias. Esses saberes e
conhecimentos a serem considerados, estdo distribuidos em 5 bases fundamentais, séo elas: 1°)
Eu, o outro e nos; 2°) Corpo, gestos e movimentos; 3°) Tracos, sons, cores e formas; 4°) Escuta,
fala, pensamento e imaginacdo; 5° Espaco, tempo, quantidades, relacdes e transformacgdes
(BRASIL, 2017).

Essas bases fundamentais ao serem colocadas no dia-a-dia da educacéo infantil, podem
ser trabalhadas simultaneamente, através de atividades com objetivos pedagdgicos, que na sua
construcdo sejam colocadas de forma a facil entendimento para a crianca. Para que a mesma,
mesmo que de forma mecénica, ou seja, mesmo que ao reproduzir um comportamento, possa

se desenvolver, sendo assim pode-se dizer que:

E no contexto escolar que a formagdo de atividades e valores ocorre.
Aprender-se no convivio, e com 0s modelos de relacionamento, a lidar com
as diferengas, a respeitar, a argumentar, a cuidar de se é do outro, a esperar, a
se comprometer consigo e com 0 grupo, a exercer a empatia, o dialogo.
(PEREZ, 2018, p. 12).

No entanto, para que 0 ensino e a aprendizagem seja conduzido adequadamente, foram
caracterizados em trés grupos com faixas etérias distintas, grupos estes divididos entre bebés
com idades de zero a um ano e seis meses, criancas bem pequenas com idades entre um ano e
sete meses a trés anos e onze meses, esses dois enquadrados por creches, ja o pré-escola agrega
0 terceiro grupo, de criancas pequenas, com idades entre quatro anos e a cinco anos e onze

meses.



A BNCC néo traz um curriculo a ser trabalhado dentro das salas de aula, ele norteia o
conhecimento que deve ser instigado nas criangas para que as mesmas se desenvolvam de forma
integral. Mas, para que o ensino e aprendizagem aconteca de forma concreta, é preciso que
aconteca uma sondagem para compreender o conhecimento que aluno traz consigo, de modo
que o “professor cria mecanismos de registro e sistematiza¢do dos percursos das criangas, que
geram pistas para a continuidade do trabalho pedagogico” (OLIVEIIRA, 2019, p. 296).

Desta forma, serd possivel desenvolver atividades, as quais auxiliem no
desenvolvimento da crianca de acordo com o que propde a BNCC, considerando o
conhecimento de mundo j& adquirido pela crianga, a colocando como centro de seu préprio

desenvolvimento. Considerando entdo, o cuidar e o educar para formacao do ser critico:

() para experiéncias concretas da vida cotidiana, ou seja, no dia a dia nada é
banal, e ali residem situacbes importantes a serem consideradas e
problematizadas para as criancas, tais como as atividades de higiene,
alimentacdo, sono, ou, ainda (Il) para o convivio no espago da vida coletiva
nas interacBes com outras criangas e adultos; (l11) para a aprendizagem da
cultura, na articulagéo dos saberes das criancas com aqueles que a humanidade
ja sistematizou, na apropriacéo de rituais e modos de funcionamento de cada
cultura; (1V) para a producdo de narrativas, individuais e coletivas, através de
diferentes linguagens (FOCHI, 2015, p. 229-230).

A ideia de experiéncias para o desenvolvimento necessita da compreensdo do meio
social ao qual a crianga esté inserida, para que possa existir uma construcdo curricular que mais
se adeque as necessidades de aprendizagem existentes em cada sociedade que as unidades de

ensinos venham a fazer o atendimento. Na licdo de Barbosa e Richter (2015, p. 196):

[...] exige estar inserido na cultura, na vida das criangas, das familias, das
praticas sociais e culturais, ou seja, € um curriculo situado que encaminha para
a experiéncia ndo na perspectiva do seu resultado, mas naquela que contenha
referéncias para novas experiéncias, para a busca do sentido e do significado,
que considera a dindmica da sensibilidade do corpo, a observacéo, a
constituicdo de relacBes de pertencimento, a imaginacdo, a ludicidade, a
alegria, a beleza, o raciocinio, o cuidado consigo mesmo e com o0 mundo.

Em virtude dos dados apresentados, € preciso lembrar que a BNCC néo é um curriculo,
sdo normativas que orientam a construcao do curriculo, sendo essas normativas (re)afirmacao
do direito de aprendizagem da crianga na educacdo basica. Assim, ja que a base é de amparo
nacional, se abre espaco para que exista construcdes distintas de curriculos em polos diferente,

levando em conta, as impress6es culturais, ambientais e econdmicas de cada regido.



4 BNCC E CURRICULO SERGIPANO

Com a aprovacgdo da BNCC, os estados comecaram um plano de trabalho, que firmava
0 compromisso entre as redes de ensino, publicas e privadas, com a finalidade de participagdo
na (re)elaboracdo dos curriculos, para que houvesse a asseguracdo efetiva dos direitos de
aprendizagem e as competéncias gerais contempladas na base para a educagéo infantil.

Nesse contexto, deu-se o ponto de partida para elaboracdo do curriculo de Sergipe, de
forma coletiva e democrética, com a participacéo dos seguintes 6rgaos. Ministério da Educagao
(MEC), o Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (CONSED) e a Unido dos Dirigentes
de Ensino e os Municipios (UNDIME). Estes, partindo do Regime de Colaboracao, reunindo
os gestores da Rede Estadual de Ensino e 0s Municipios, que tem por interesse a construgdo de
forma coletiva do curriculo sergipano (SERGIPE, 2018. p.8). Sendo regulamentado atraves do
Parecer n° 388/ 2008 e da Resoluc¢do n° 4/ 2018 em 17 de dezembro de 2018.

Em sua construcédo, o Curriculo de Sergipe teve discussdes coletivas em cada etapa da
elaboracdo do documento. Tendo como principios norteadores, direitos do educando de uma
educacéo integral, que visa o desenvolvimento como um todo e ndo somente intelectual, sendo
assim:

O Curriculo de Sergipe tem como base 8 (oito) principios norteadores, eleitos
pela equipe de redacdo e coordenacao do curriculo, referendados na Consulta
Pablica, objetivando o desenvolvimento integral do aluno, sendo eles:
Colaboracdo, Respeito a diferenca, Criticidade, Inclusdo, Equidade,
Autonomia, Sustentabilidade e Criatividade. Cada um deles colaborando
harmonicamente para a educacéo integral, que visa o desenvolvimento pleno
dos educandos e a promogao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.
(SERGIPE, 2018. p.10)

Em outras palavras, os principios norteadores podem ser compreendidos como: a
percepcdo de si como parte de um todo; como saber lutar contra a discriminacdo; o saber
organizar as informacGes que chega a si e trabalhar as mesmas; o direito a participacdo em todo
processo educativo; construcdo de um senso critico perante a sociedade a qual esta inserida; o
estimulo a tomar suas proprias decisdes; 0 ensino do uso dos recursos naturais de forma
consciente; como o estimulo a desenvolver ideias, solu¢des para problemas que existem ao seu
redor. Ver-se aqui principios para a formacao e um ser pensante, capaz de compreender e lutar
pelos seus ideais dentro da sociedade a qual esta inserido.

O desenvolvimento do educando comeca desde bebés, quando a crianga comega a

descobrir meios de se comunicar, compreendidos como o desenvolvimento das multiplas



linguagens. Assim, para que exista o desenvolvimento no cotidiano pedagogico na educacgdo
infantil, podemos considerar na arte a possibilidade de imitacdo da realidade, como um dos
aspectos que podem contribuir para as praticas de experimentacdo no cotidiano. Visto que,
nenhuma pratica termina em si, sempre existira uma ligacdo entre uma pratica e outra,

produzindo sentidos e uma aprendizagem constante. Como pode-se perceber:

A experiéncia é fruto de uma elaboracéo, portanto mobiliza diretamente o
sujeito, deixa marcas, produz sentidos que podem ser recuperados na vivéncia
de outras situagdes semelhantes, constituindo um aprendizado em constante
movimento. Aprender em si mesmo, como processo que alavanca o
desenvolvimento, € uma experiéncia fundamental as criangas e um
compromisso de uma boa instituicdo educativa. (AUGUSTO, 2015, p. 112).

Assim, ao pensar em aprendizagem constante, pensasse em “Campos de Experiéncias”
como constituinte de amplo contexto de ensino e aprendizado, trabalhados e organizados
pedagogicamente. N&o sendo possivel relacionar os campos de experiéncias ao modelo de
curriculo que é estruturado por meio das divisfes de &reas do conhecimento.

Desse modo, a expressdo “Campos de Experiéncias” empregados na estrutura do
curriculo apareceu da necessidade de coloca a crianca como protagonista do processo
educativo, ou seja, a colocacdo sistematizada e continua dos conhecimentos ofertados as
criancas, reforca o direito ao conhecimento. Fochi (2015) compreende os campos de
experiéncias como momento em que a acdo humana é desenvolvida, onde é acomodado o
comportamento ludico e isso manifesta na necessidade da organizacdo de um contexto que
possibilite 0 acesso a um conjunto de informacg6es ampliadas, e cheias de significacdes.

A organizacdo curricular na educacdo infantil é organizada da seguinte forma:
"a)criancas com idade entre 0 a 1 anos e 6 meses; b) criangas com idade entre 1 ano e 7 meses
e 3 anos e 11 meses; c¢) criancas com idade entre 4 anos e 5 anos € 11 meses” (SERGIPE, 2018,
p. 65). Com essa estrutura por faixas etarias, seguindo o que é posposto pela BNCC, é feita a
construcdo do curriculo em sintonia com os campos de experiéncias, sendo ofertada para as
criangas ndo somente interagdo com pessoas, mas também com objetos, situacdes, atribuindo
assim sentindo pessoal a essas interages.

Para Barbosa & Richter (2015) o conhecimento a se oferecido para as criangas nao
devem ser delimitados de acordo com a idade. Compreendendo assim que devido 0s percursos
historicos de determinada sociedade, pode-se ter a mesma faixa etaria, com diferentes niveis de
conhecimento. Portanto, pode-se dizer que mesmo que exista um curriculo, e proposta

pedagogicas pré estabelecidas para orientar em sala de aula, deve se lembrar que a construgdo



do conhecimento deve ser flexivel para que sempre possa ofertar possibilidades distintas de

conhecimento.
5 CONSIDERAQOES FINAIS

Ao fazermos a breve retrospectiva legal da educacdo infantil no Brasil, constatou-se que
durante décadas existiu um olhar direcionado para compreender e adequar as atividades
desenvolvidas pelas instituicbes de ensino designadas a ofertar educacdo infantil. Que por
algum tempo teve seu sentido meramente assistencialista, mas que, posteriormente, a
necessidade de incorporar o cuidar, compreendido para as classes menos favorecidas, e o educar
posto para as classes mais privilegiadas, oportunizou a criacdo do RCNEI, com o passar de uma
década, pode-se perceber a expansao das matricula nas unidades de ensino para essa etapa,
deixando de ser 6 anos, passando a ser a partir de 4 anos a obrigatoriedade em adentrar na

educacdo infantil.

A partir desta pesquisa constatou-se que em 2009, com a apresentacdo das DCNEI,
houve um novo olhar para a criangca, na perspectiva dos direitos a aprendizagem e ao
desenvolvimento, criando-se assim eixos tematicos os quais fixava os objetos de conhecimento
a serem trabalhados com elas, havendo um ganho notério para a educacao infantil. Contudo, as
constantes mudancas que ocorre na sociedade, viabilizou a introdugéo de novas concepcoes,
com a aprovacdo da BNCC. Verificou-se que na educacdo infantil foi proposta a estruturacao
do conhecimento de acordo com cada faixa etaria, procurando respeitar o desenvolvimento
infantil, pensando tematicas que devem ser seguidas pelos que estdo diretamente envolvidos
em sua aplicabilidade, pensando assim o favorecimento do dialogo e das interagcfes entre a
crianca e o meio ao seu redor, fazendo uso de linguagem acessivel, para melhor compreenséo

pela crianga.

Conclui-se que a BNCC normatiza a construcao curricular da educacdo infantil, visando
assegurar o direito de desenvolvimento integral da crianga e a garantia da aprendizagem delas,
considerando a educacao para cada idade. O documento é de amparo nacional, ndo € um
curriculo e sim orientagdes para a construgdo desse e concede espaco para que cada estado
construa o seu préprio curriculo, respeitando assim a diversidade cultural de cada lugar. O
Curriculo de Sergipe foi um dos primeiros a ser aprovado dentre os demais estados, esta
articulado @ BNCC, respeitando assim os direitos da crianga, como também orientando as

escolas e os profissionais da educagdo infantil. Os constantes questionamentos com o0
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desenvolvimento infantil, traz olhares para vez mais focados na construcdo do ser que queremos

formar para a sociedade.
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IMPORTANCIA DA CRECHE NO DESENVOLVIMENTO INFANTIL:
UMA ANALISE A LUZ DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Sayonara Nyrley Costa Santanal
Maércia Alves de Carvalho Machado?

RESUMO: Este teve como objetivo geral discutir a importancia da creche no desenvolvimento
infantil, a luz da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). E como objetivos especificos:
apresentar as conceituacfes atribuidas ao longo do tempo historico a creche e expor as
orientacdes da BNCC quanto ao desenvolvimento da crianca no espaco da creche. O estudo
delimitou-se metodologicamente quanto aos objetivos pela pesquisa descritiva, com uso do
procedimento da pesquisa bibliografica. Na base teérica considerou-se, em especial, as concep¢des
de Barbosa (2009), Paschoal e Machado (2009), Azevedo (2013) e Moraes (2001), bem como
as orientacdes BNCC (BRASIL, 2017). Verificou-se que ao longo dos tempos a creche passou
do entendimento de um espaco assistencial para constitui-se como um lugar de aprendizagem,
concstitui-se como pate da educacdo infantil no sistema educacional nacional. A pesquisa
permitiu a desmistificacdo acerca das caracteristicas voltadas a pratica pedagdgica neste espaco
de ensino. Conclui-se que a creche € um importante espaco para o desenvolvimento da crianca
e, em especial, por prepara-las para as etapas subsequentes de ensino. Pensar o ensino infantil
na instituicdo creche, é ter consciéncia do seu valor social e pedagdgico, pois na base curricular
desta etapa de ensino ja se almeja a formacéo do sujeito de forma integral.

Palavras-chave: BNCC. Creche. Desenvolvimento infantil.

RESUMEN: Este objetivo general era discutir la importancia del desarrollo infantil, a la luz de
la Base Curricular Comun Nacional (BNCC). Y como objetivos especificos: presentar como
conceptos atribuidos en toda la guarderia historica y exportar como pautas del BNCC con
respecto al desarrollo del nifio en la guarderia. El estudio se delimitd6 metodolégicamente en
cuanto a los objetivos de la investigacion descriptiva, utilizando el procedimiento de
investigacion bibliografica. Sobre la base tedrica considerada, en particular, como concepciones
de Barbosa (2009), Paschoal y Machado (2009), Azevedo (2013) y Moraes (2001), asi como
las directrices de BNCC (BRASIL, 2017). Se descubrié que, con el tiempo, la guarderia
comenzO a comprender un espacio de asistencia para almacenarse como un lugar de
aprendizaje, como si fuera una escuela para la educacion de la primera infancia en el sistema
educativo nacional. Una investigacion permitio la desmitificacién de las caracteristicas
dirigidas a la préctica pedagdgica en este espacio de ensefianza. Concluya que una guarderia es
un espacio importante para el desarrollo del nifio y, en particular, para preparar los pasos para
las etapas posteriores de la ensefianza. Pensar en la educacion de la primera infancia en la
institucidn es ser consciente de su valor social y pedagogico, ya que la base curricular de esta
etapa de la educacion ya incluye la formacion de la asignatura de manera integral.

Palabras-clave: BNCC. Guarderia. Desarrollo infantil.
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1 INTRODUCAO

A primeira infancia esta voltada ao desenvolvimento da crianca de 0 a 6 anos e constitui-
se em uma etapa fundamental da vida dos individuos. Nela, ocorrem as primeiras experiéncias
vivenciadas pela crianca e considera-se, que além de ser uma fase de cuidado, também ¢é de
suma importancia para o desenvolvimento fisico, afetivo e intelectual.

A educacdo e cuidados das criangas permaneceram muitos anos enraizados na nossa
sociedade, como sendo um encargo das mées. Devido as transformagdes ocorridas com a
emancipacdo da mulher, em particular pela entrada ao mercado de trabalho, surgiu assim a
necessidade de entregar os filhos desde cedo aos cuidados de pessoas de fora do convivio
familiar. Este foi o inicio das primeiras instituicdes nomeadas de creches voltadas as criancas
com idades entre os trés meses e os trés anos de idade, que detinham de inicio a funcdo de
proporcionar a crianca cuidados de sadde, alimentacdo e higiene. No &mbito educativo o cuidar
passou a fazer parte do educar sendo estes relacionados as propostas curriculares e pedagdgicas
estruturadas que visam a também a promocao de aprendizagens.

No Brasil, em 2017, aprovou-se a Base Nacional Comum Curricular, (BNCC)
documento que orienta o curriculo, a fim de que as redes de ensino e s escolas estruturem
praticas de qualidades com vistas a aprendizagem das criancas, inclusive em idade de creche,
na educacdo infantil. Quanto a essa etapa de educacao, esta investigacao questiona: Quais as
contribuicdes da creche para o desenvolvimento da crianga?

A motivacdo para essa temética decorre da vivéncia da formada, durante a formacéao
inicial, na educacao infantil. Na qual percebeu-se a importancia de um olhar mais pedagdgico
para as criancas em idade de creche, pois compreende-se que existe a necessidade de trabalhar
nesse espaco praticas significativas que contribuam para o desenvolvimento dos pequeninos.

Nessa dire¢do, o trabalho tem por objetivo discutir a importancia da creche no
desenvolvimento infantil, a luz da BNCC. E como objetivos especificos: apresentar as
conceituac@es atribuidas ao longo do tempo historico a creche e expor as orientacdes da BNCC
quanto ao desenvolvimento da crianga no espaco da creche.

A investigacdo quanto aos objetivos delineou-se pela pesquisa descritiva, com uso do
procedimento da pesquisa bibliogréfica. Diante da natureza dos dados, tratou-se de uma
pesquisa qualitativa, na perspectiva de Richardson (2012). O autor entende que esse tipo de

pesquisa € valido em situacfes nas quais evidencia-se a importancia de compreender aspectos
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qualitativos, cujos dados ndo podem ser coletados por outros tipos métodos, devido a

complexidade que os caracterizam.

2 INSTITUICAO CRECHE: CONCEITUACAO AO LONGO DA
HISTORIA NO BRASIL

No Brasil a histéria da creche esta vinculada as mudancas do papel da mulher na
sociedade e por consequéncia no ambito da familia em especial no que se refere a educacéo dos
filhos. A vista disso com as transformac6es das condigdes sociais dos diversos grupos, cada vez
mais as mulheres de diferentes posi¢des sociais estdo encarregando-se de trabalhos e outros
afazeres fora de casa o que provoca o aumento da busca pelas creches, para o atendimento de
seus filhos no periodo que elas tém a necessidade de ausentar-se de casa.

Segundo Barbosa (2009), desde que surgiu, no século XVIII, a creche foi sempre
colocada com a funcdo de guarda das criangas e quando ndo, com a funcdo "alimentadora”. As
mulheres trabalhadoras que saiam para o mercado de trabalho deixavam seus filhos na creche
como um lugar de protecdo e cuidados como alimentagédo, banho e saude.

Na segunda metade do século XIX, com algumas propostas na area da industria, ouve a
necessidade de incluir grande nimero de mulheres casadas ou solteiras a mdo de obra nas
fabricas. As que ja tinham filhos tiveram que enfrentar o problema do cuidado dos filhos. Esta
questdo do atendimento aos filhos dos operarios so passou a ter uma nova forma de tratamento

no inicio do século XX.

As tendéncias que acompanharam a implantac&o de creches e jardins de infancia,
no final do século XIX e durante as primeiras décadas do século XX no Brasil,
foram: a juridico-policial, que defendia a infancia moralmente abandonada, a
médico-higienista e a religiosa, ambas tinham a intencdo de combater o alto
indice de mortalidade infantil tanto no interior da familia como nas instituicbes
de atendimento a infancia. Na realidade, cada institui¢do “[...] apresentava as
suas justificativas para a implantacéo de creches, asilos e jardins de infancia onde
seus agentes promoveram a constituicdo de associagdes assistenciais privadas”
(KUHLMANN, 1998, p. 88 in PASCHOAL & MACHADO, 2009, p. 81).

Na década de 1920 e no inicio dos anos de 1930 buscou-se formar, nos centros urbanos
mais industrializados do pais, grupos de revolucionarios composto por operarios contra as
condigdes a que se acharam submetidos nas fabricas e reivindicavam, dentre outras coisas, a

oferta de creches para seus filhos.



Os proprietaries das industrias que pretendiam o comando do comportamento dos
trabalhadores, dentro e fora da fabrica, fundaram vilas operarias, clubes esportivos e também
algumas creches e escolas maternais para os filhos de operarios em cidades como Rio de
Janeiro, Sdo Paulo e varias outras fundadas por donos das fabricas creches essas que era vista
como amenizadora para tornar mais suportavel a situacdo, pois a ideia de mulher tida pelos
patrdes e préoprios funcionarios era a mulher voltada para a casa, s6 trabalhando por si caso

tivesse necessidade financeira.

As creches que foram criadas fora das fabricas, eram de caracter de
organizagdes solidérias e religiosas e tinham o apoio traves de donativos de
familias ricas da regido e alguma ajuda governamental, dispondo as creches
da populagdo mais carentes. As instituicdes de atendimento infantil foram
surgindo na perspectiva de atendimento aos pobres. Tinha carater de guarda
e preocupavam-se apenas com alimentacéo, a higiene e a seguranca fisica
das crian¢as. (AZEVEDO, 2013, p. 59).

A creche, naquele momento, era vista como um ambiente solidario voltado a protecao
para criancas que estivessem em situacBes vulnerdveis. Descartando a possibilidade de
implantar medidas para torna-la um espago para aprendizagem. Com foco no assistencialismo,
a preocupacao nao era pensa-la como um potencial de espaco de ensino.

E somente no século XX, no Brasil, segundo Rizzo (2003), com a promulgacio da Lei
n.©9.394, de 20 de dezembro de 1996, que aprovou as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional,
que a creche passa a fazer parte do sistema de educagdo. O art. 29 da lei define estabelece que
a creche em conjunto com a pré-escola, constitui-se como a primeira etapa da educacéo basica,
sendo a sua finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da

comunidade.

3 A INSERCAO DO PROCESSO DE EDUCAR NA CRECHE

Em 1942, o Departamento Nacional da Crianca (DNC), parte do Ministério da
Educacéo e Salde™ criou a “casa da crianga”. Voltada a populagdo mais carente, em 1953,

com a divisdao dos ministérios, 0 DNC passou a integrar o Ministério da Salde, sendo

8 O érgao foi criado no Brasil em 14 de novembro de 1930 com o nome de Ministério da Educacio e Salde
Publica, sendo um dos primeiros atos do Governo Provisorio de Getdlio Vargas. O Ministério desenvolvia aces
educativas e sanitaristas. Disponivel em: https://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/AEraVargasl/anos30-
37/IntelectuaisEstado/MinisterioEducacao.



substituido, em 1970, pela Coordenacdo de Protecdo Materno-Infantil. Nesse periodo as
creches continuavam sendo de caracter assistencialista.

Com o surgimento, na década de 1940, de psicélogos para trabalhar em parques
infantis, existentes em algumas cidades, reforcou-se o enfoque de higiene mental, de
influéncia norte- Americana termo usado como justificativa para o trabalho nessa nova
modalidade de atendimento pre-escolar inserida com énfase na alternativa de as criancas
matriculadas nas perspectivas das creches terem vantagens visando o multo
desenvolvimento, linguistico e cognitivo das criangas.

A creche é um lugar onde a crianga é cuidada, compreendida no sentido de
observar, pensar, refletir, planejar. Cuidar da crianca significa atender as suas necessidades
de protecdo, seguranca, bem-estar e salde. E estar dedicado a seus afetos, emocdes e
sentimentos, as relagcbes com os outros (SILVA, 2001 p. 15), com o0s objetos e com 0
ambiente planejar um espaco que estimule inteligéncia e imaginacdo que permita

descobertas e aponte sua curiosidade. Para Moraes (2001, p. 14):

E relevante reconhecer a creche como tendo uma tarefa principalmente
educativa. Foi preciso todo um movimento histérico que possibilitou
mudancas significativas na forma de conceber a crianca, 0 modo como ela se
desenvolve e as fungBes da familia. A creche teve que superar a viséo
assistencialista com que era identificada.

Como espaco educativo a creche deve garantir condi¢es favoraveis para que a crianca

seja cuidada e conviva de forma harmoniosa com as demais, sendo necessario proporcionar

co

ndi¢cGes para vivencia de momentos dos mais variados e significativos possiveis, pois é deste

modo que ela desenvolve-se de forma plena no processo de aprendizagem ao longo dos anos.

Destaca-se que é importante também o contato com objetos diversificados em forma,

tamanho, cor, textura, cheiro, gosto e na reacdo de prazer ou insatisfagcdo. As criancas devem

ser levadas a expressarem suas Vvivéncias, sensacdes, pensamentos, ideias, sentimentos e

descobertas proporcionadas pelo contato com o outro. Dessa maneira, existira a oferta de um

ambiente propicio ao seu desenvolvimento. A creche nas Ultimas décadas ganhou

[...] crescente atencdo mundial apds a comprovacao de sua importancia na
formacdo e no desenvolvimento dos individuos. As evidéncias empiricas
indicam impactos positivos das creches de boa qualidade, levando a
diferenciais permanentes em diversos indicadores de desenvolvimento e bem-
estar futuros. (CURI; MENEZESFILHO 2000 p. 56).



Vale ressaltar que as creches devem garantir a crianca uma aprendizagem de
diferentes linguagens, assim como o direito a protecdo, a saude, a liberdade, a convivéncia,
ao respeito, a dignidade, a brincadeira e a interacdo com outras criancas, segundo as

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil DCNEI (2010), a crianca é:

Sujeito historico e de direitos que, nas interagdes, relacbes e praticas
cotidianas que vivencia, constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constr6i sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.
(BRASIL, 2010, p. 12).

Essa resolugdo foi criada pelo Ministério da Educacdo (MEC) com a finalidade de
fixar as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil. Estas diretrizes trouxeram
para a educacdo infantil, principios éticos, estéticos e politicos, que norteiam as propostas
pedagdgicas nesta etapa de ensino. E importante salientar que as DCNEI (2010), tém como
proposta a garantia de que a criancga tera acesso aos processos de apropriacéo, da renovagéo e
articulacdo das aprendizagens e dos conhecimentos relacionados as diferentes linguagens, como
também, a garantia do seu direito a salde, a protecdo, a liberdade, a brincadeira entre outros.

O desenvolvimento infantil esta relacionado a convivéncia que a crianga tem com as
pessoas, sendo um ser capaz de construir o conhecimento e sentido para sua vida através de
experiéncias do mundo a sua volta. O ambiente escolar proporciona a essas criangas a
oportunidade de desenvolver conceitos, habilidades e saberes, pois é neste ambiente que eles
passam a receber o saber sistematizado, com énfase pedagogica, ou seja, atividades com foco

em seu desenvolvimento cognitivo, motor, emocional, social.

4 BNCC: A CRECHE E O DESENVOLVIMENTO INFANTIL

A BNCC é um documento no qual o MEC determina o conjunto de aprendizagens
fundamentais nas quais todos os alunos da educacdo basica devem desenvolver. Este
documento é muito importante por determinar as competéncias tanto gerais, como especificas,
as habilidades e as aprendizagens essenciais que 0s estudantes precisam desenvolver ao longo

de cada etapa de ensino.

[A] BNCC desempenha papel fundamental, pois explicita as aprendizagens
essenciais que todos os estudantes devem desenvolver e expressa, portanto,



a igualdade educacional sobre a qual as singularidades devem ser
consideradas e atendidas (BRASIL, 2017, p. 15).

De forma abrangente esse documento busca orientar formas de trabalhar nos eixos
estruturais o direito da crianca a aprendizagem, contribuindo para que se compreendam as
praticas pedagdgicas e a rotina escolar. A estrutura da base apresenta-se de forma clara e
objetiva. Na etapa da educacdo infantil, de acordo com os dois eixos estruturantes: interacdes e
brincadeiras séo relacionadas os seis direitos de aprendizagens e desenvolvimento da crianca,
sendo eles: conviver; brincar; participar; explorar; expressar; conhecer-se. (BRASIL, 2017).

Conforme As DCNEI (2010), no que diz respeito a proposta da préatica pedagdgica, o
gue se espera, é que as instituicdes de educacdo infantil, cumpram de forma plena a sua funcéo
pedagodgica e politica, e para isso ela deve oferecer condi¢cfes e recursos para que as criangas
possam desfrutar de seus direitos, também deve assumir a responsabilidade tanto de
compartilhar como complementar a educacdo e o cuidado de seus alunos com as familias.

As DCNEI (2010), também estabelecem como sendo importante, que a educagédo
infantil permita a convivéncia entre os adultos e as criancas para que eles possam ampliar
saberes e conhecimentos de naturezas diversas. Alem de promover a igualdade, construir novas
formas de sociabilidade d subjetividade que estejam engajadas com a ludicidade, a democracia,
sustentabilidade, bem como rompimento de relagBes com dominag&o etéria, social e econdmica,
étnico- racial, de género, regional, linguistica e religiosa. Sobre o trabalho pedagogico, Oliveira
(2010, p. 9) destaca que:

O trabalho pedagdgico organizado em creche ou pré-escola, em que cuidar e
educar sdo aspectos integrados, se faz pela criacdo de um ambiente em que a
crianga se sinta segura, satisfeita em suas necessidades, acolhida em sua
maneira de ser, onde ela possa trabalhar de forma adequada suas emogdes e
lidar com seus medos, sua raiva, seus cilimes, sua apatia ou hiperatividade, e
possa construir hipéteses sobre 0 mundo e elaborar sua identidade.

A BNCC estabelece cinco campos de experiéncias para a educacdo infantil. Sendo
eles: 1) O eu, 0 outro e 0 n6s; 2) Corpo, gestos e movimentos; 3) Tragos, sons, cores e formas;
4) Escuta, fala pensamento e imaginacdo; 5) Espacos, tempo relagOes e transformacdes.
Sobre os campos de experiéncias, a BNCC, Brasil (2017) explica que os campos de
experiéncias se apresentam como uma base curricular que permite a formulacdo de
experiéncias concretas das vivéncias diarias das criangas, considerando 0s seus saberes,
proporcionando uma interagdo entre os conhecimentos que fazem parte do patrimdnio

cultural. Sobre os campos de experiéncias:



Os Campos enfatizam nogdes, habilidades, atitudes, valores e afetos que as

criancas devem desenvolver de 0 a 5 anos e buscam garantir os direitos de
aprendizagem dos bebés, criangas bem pequenas e criangas pequenas. Ou
seja, 0 conhecimento vem com a experiéncia que cada crianga vai viver no
ambiente escolar. Dessa forma, os Campos estdo organizados de forma a
apoiar o professor no planejamento de sua pratica intencional.
(TREVISAN, 2016, p. 2).

Em cada campo de experiéncia, sdo definidos direitos de aprendizagem e desenvolvimento

divididos por trés grupos e faixas etérias. O foco é a creche (bebés de zero a um ano e seis meses),

criangas bem pequenas (Um ano e sete meses a trés anos e onze meses), e criancgas pequenas (de quatro

anos a cinco anos e 11 meses). Segundo a BNCC (BRASIL, 2017) a entrada na creche ou na

pré-escola significa, na maioria das vezes, a primeira separacdo das criancas dos seus

vinculos afetivos familiares para se incorporarem a uma situacao de socializagao estruturada.

Quando inserida na escola a crianca leva consigo toda uma heranca social e historica

agregada pela familia, e € neste ambiente que ela passa a se relacionar com o novo ensinamento

que lhe é assegurado. Nesse sentido, a fim de garantir a aprendizagem e o desenvolvimento das

criancas a base estabelece alguns direitos para educacéo infantil:

Conviver com outras criancas e adultos, em pequenos e grandes grupos,
utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro,
0 respeito em relacdo a cultura e as diferengas entre as pessoas. Brincar
cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos, com
diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e diversificando seu
acesso a producfes culturais, seus conhecimentos, sua imaginacdo, sua
criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas,
cognitivas, sociais e relacionais. Participar ativamente, com adultos e outras
criangas, tanto do planejamento da gestao da escola e das atividades propostas
pelo educador quanto da realizacao das atividades da vida cotidiana, tais como
a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo
diferentes linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se
posicionando. Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores,
palavras, emoc@es, transformacdes, relacionamentos, histdrias, objetos,
elementos da natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a
cultura, em suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a
tecnologia. Expressar, como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas
necessidades, emocdes, sentimentos, duvidas, hipbteses, descobertas,
opinides, questionamentos, por meio de diferentes linguagens. Conhecer-se e
construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma imagem
positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias de
cuidados, interacfes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituicdo
escolar e em seu contexto familiar e comunitério. (BNCC (2017, p. 38).

No ambito da garantia das experiéncias de aprendizagem a proposta pedagdgica na

creche esta sustentada na formacao da crianga por meio dos principios do desenvolvimento



da autonomia, solidariedade e responsabilidade. Leva-as a reconhecer seus direitos e deveres.
O documento afirma que “[...] a educa¢do deve firmar valores e estimular a¢des que
contribuam para a transformacdo da sociedade, tornando-a mais humana, socialmente justa e
também, voltada para a preservagdo da natureza” (BRASIL, 2013, p. 10).

A DCNEI (2010), explica que as praticas pedagogicas que fazem parte da proposta
curricular da educacdo infantil devem ter como eixos norteadores as interacdes e a
brincadeira. E salienta que “as creches e pré-escolas, na elaboracdo da proposta curricular,
de acordo com suas caracteristicas, identidade institucional, escolhas coletivas e
particularidades pedagodgicas, estabelecerdo modos de integragdo dessas experiéncias”.
(BRASIL, 2010, p. 27).

A creche como espaco educativo deve voltar-se para o desenvolvimento da crianga por
meio de sua sensibilidade, desenvolvendo sua criatividade a partir das variadas atividades que
devem ser desenvolvidas com elas. De acordo com os eixos estruturantes da educagéo infantil
as atividades devem estar pautadas na interacdo e nas brincadeiras. Na pratica pedagogica
considera-se um professor atento a diversificar as atividades seja elas livres ou dirigidas,
organizadas para as criangas de acordo com os valores e realidades.

Conforme Oliveira (2010), a meta do trabalho pedagdgico nas institui¢fes de educacao
infantil consiste em dar apoio as criancgas desde o inicio de seu percurso escolar, assim é preciso
que o educador, o conduza em suas experiéncias cotidianas, estabelecendo deste modo uma
relagdo positiva com a institui¢do educacional e o fortalecimento da autoestima do aluno, bem
como o seu interesse e curiosidade pelo conhecimento de mundo.

O que se espera a partir das diretrizes da BNCC (2017) é que as criancas aprendam
mediante situacBes onde estas possam desempenhar papel ativo em ambientes que os convidem
a vivenciar desafios, é preciso, conforme apresentado pela BNCC, que eles sintam-se
provocados a resolvé-los, € a partir deste incentivo que as criangas nesta fase sdo capazes de

construir significados sobre si, 0s outros e 0 mundo, tanto no aspecto social como natural.
5 CONSIDERAQC)ES FINAIS

Esta pesquisa investigou a tematica da creche na busca por discutir a sua importancia
para o desenvolvimento da crianca. Assim, apresentou um breve historico sobre a passagem do
carater assistencial da creche para sua regulamentacdo como parte da educacdo infantil, em

conjunto com a pré-escola.



O aprofundamento das orientacbes da BNCC permitiu compreender o papel da creche
pedagbgico como campo pedagdgico. A pesquisa permitiu a desmistificagdo acerca das
caracteristicas voltadas a pratica pedagogica neste espaco de ensino. Verificou-se pelo
entendimento dos campos de experiéncias e direitos relativos a educacdo infantil os aspectos
que devem garantir a aprendizagem e o desenvolvimento da crianca de 0 a 6 anos.

Conclui-se que a creche é um importante espaco para o desenvolvimento da crianca e,
em especial, por prepara-las para as etapas subsequentes de ensino. Portanto, pensar no ensino
infantil na instituicdo creche, é ter consciéncia do seu valor social e pedagogico, pois na base

curricular desta etapa de ensino ja se almeja a formacao do sujeito de forma integral.
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RESUMO: O presente artigo tem como objetivo discutir a relacdo familia-escola no processo
de inclusdo de criangas com deficiéncia e transtorno mental, especificamente, no processo de
alfabetizacdo e letramento. Tratou-se de um estudo teorico, de carater descritivo quanto a
metodologia, com uso do procedimento de revisdo bibliografica, a partir de fontes secundarias.
No tratamento dos dados utilizou a abordagem qualitativa na perspectiva de Richardson (2012).
O estudo evidenciou que 0s pais e/ou responsaveis precisam estar mais presentes na vida
socioeducativa de seus filhos, sendo fundamental estabelecerem uma relacdo de proximidade
com escola. A escola necessita da ajuda da familia no processo de incluséo escolar e na etapa
da alfabetizacdo, também na escolarizacdo de criancas com deficiéncia, essa aproximacao é
imprescindivel. A instituicdo deve buscar a aproximacéo com a familia, a fim de manter uma
relacdo que demonstre o interesse pelo desenvolvimento escolar do aluno, sendo, além de
mediadora no processo de ensino-aprendizagem, parceira da familia.

Palavras-chave: Educacdo inclusiva. Relagdo familia-escola. Alfabetizacéo.

ABSTRACT: This article aims to discuss the family-school relationship in the process of
including children with disabilities and mental disorders, specifically, in the process of literacy
and literacy. It was a theoretical study, of a descriptive nature as to the methodology, using the
bibliographic review procedure, from secondary sources. In the treatment of data used the
qualitative approach in the perspective of Richardson (2012). The study showed that parents
and / or guardians need to be more present in their children's socio-educational life, and it is
essential to establish a close relationship with school. The school needs the help of the family
in the process of school inclusion and in the stage of literacy, also in the schooling of children
with disabilities, this approach is essential. The institution must seek to get closer to the family,
in order to maintain a relationship that demonstrates the interest in the student's school
development, being, in addition to being a mediator in the teaching-learning process, a family
partner.

Keywords: Inclusive education. Family-school relationship. Literacy.
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1 INTRODUCAO

Este artigo tem como objeto a relacdo familia-escola no campo da educacéo inclusiva,
em particular, de criangas com deficiéncia, com vistas a compreenséo de aspectos relativos a
etapa de alfabetizagcdo. Nesse sentido, entende-se que a educagdo na perspectiva da Lei n.°
9.394, de 20 de dezembro de 2996, a qual abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisas,
nos movimentos sociais e organizacOes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais.

Teve como objetivo discutir a relacdo familia-escola no processo de inclusdo de criangas
com deficiéncia na etapa da alfabetizagdo. E como objetivos especificos: a) compreender o
papel da familia no desenvolvimento escolar de criancas com deficiéncia na etapa da
alfabetizacdo e b) discutir a relacdo familia-escola no desenvolvimento da aprendizagem da
crianga com deficiéncia.

A Resolugdo CNE/CEB n. 2, de 11 de setembro de 2001, que instituiu as Diretrizes
Nacionais para a Educagdo Especial na educacdo basica, em seu art. 5° considerou como 0s
educandos que compde esse grupo aqueles que, apresentam durante o processo educacional
dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagbes no processo de desenvolvimento;
dificuldades de comunicacdo e sinalizagdo diferenciadas dos demais alunos e altas
habilidades/superdotacdo (BRASIL, 2001).

O citado dispositivo legal, ainda dispde no art. 6° que, para identificacdo das
necessidades educacionais desses alunos e para a tomada de decisfes quanto ao atendimento a
eles necessario, a escola deve realizar, com assessoramento técnico, avaliagdo do aluno no
processo de ensino e aprendizagem, contando, para tal, entre outros aspectos, com a
colaboracédo da familia e outras entidades (BRASIL, 2001).

Compreende-se, assim, embasados também nos preceitos legais, que a participacgdo e da
contribuicdo da familia para com a escola é de fundamental importancia para o
desenvolvimento da aprendizagem da crianca com deficiéncia. Destaca-se que, em particular,
na alfabetizacdo a crianca passa por um momento marcante que impulsionara os demais anos
de escolarizacdo, o que justifica refletir sobre o envolvimento da familia no desenvolvimento
dessa etapa.

Este trabalho delineou-se como um estudo tedrico, de carater descritivo quanto aos

objetivos, com uso do procedimento de revisao bibliogréfica, a partir de fontes secundarias,



legislacdes, livros e artigos. No tratamento dos dados utilizou a abordagem qualitativa na

perspectiva de Richardson (2012).

2 A RELACAO FAMILIA-ESCOLA NO DESENVOLVIMENTO DA
APRENDIZAGEM DA CRIANCA COM DEFICIENCIA

E sabido que, o desenvolvimento inicial da crianca se déa na relacio familiar. Nessa
instituicdo ocorre o inicio da aprendizagem dos primeiros sons, conhecimentos dos objetos e
incentivos aos primeiros passos da crianga para a sua vivéncia com o mundo social e educativo.
Ferreiro (2001, p. 64) afirma que se convencionou considerar a “[...] a aprendizagem da leitura
e escrita como um processo da aprendizagem escolar que se torna dificil reconhecermos que o
desenvolvimento da leitura e da escrita comeg¢a muito antes da escolarizagao”.

Ent&o, € a partir do seio familiar que a crianga é inserida no meio alfabético atraves do
ensino do nome das pessoas que fazem parte do seio familiar, de um objeto que se dar para
acalentar a crianca de uma musica que cantada para ela ou uma historinha para dormir e ao
passar dos anos, a crianga comeca a perceber os valores, as crencas a cultura daquela familia a
qual pertence e os significados de cada atitude e gestos que estdo presentes no ambiente familiar
e na sociedade, e a escola tem o papel de ampliar todo aquele conhecimento passado antes pela
familia e ensinar a crianca a lidar com a diversidade de etnias, valores, costumes e crencas
dentro do ambiente escolar que se estende ao mundo.

Os destrato e abandono de criancas com qualquer tipo de deficiéncia vem muito antes
do nascimento de Cristo, em sociedade antigas, nas quais, conforme Correio (1997), existiam
politicas estremas de exclusdo para criancas deficientes. Muitas eram sacrificadas no
nascimento quando se observava alguma anomalia genética ou eram abandonados nas portas
de igrejas, porém, com o passar dos séculos foram se criando leis que asseguravam o0
nascimento dessas criancas e a aceitagdo da mesma na sociedade tornando-se mais flexiveis até
mesmo por parte de sua propria familia dando Ihes direitas a varios beneficios tais como
assisténcia mantearia, a saude e a educacéo.

Tem-se como principio a esses direitos na educacéo brasileira, em 20 de dezembro de
1961, a Lein.° 4.024 que aprovou as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional e fundamentou
o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia, naquele momento denominadas de

29 ¢

“excepcionais”, “[...] a Educagdo de excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-se no


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l4024.htm

sistema geral de Educacdo, a fim de integra-los na comunidade” (BRASIL, 1961, sem
paginacao).

No Brasil, conforme Mazzotti (1996) a modalidade se estruturou segundo modelos
assistencialistas e segregativos e pela segmentacdo das deficiéncias. Nessa direcdo, Matoan

(2020, sem paginacdo) afirma que,

A despeito de alguns avancos, a educacao especial no Brasil tem ainda um
carater eminentemente segregativo e discriminador. A proposta de se incluir
todos os alunos em uma Unica modalidade educacional, o ensino regular, tem
se chocado com uma cultura assistencialista/terapéutica da educagéao especial
e com o conservadorismo de nossas politicas publicas na area.

Na perspectiva do processo de incluséo, as politicas educacionais tém fundamento no
principio da igualdade de direito entre as pessoas, tendo como objetivo uma educagdo de
qualidade para todo, sem discriminacao e respeitando acima de tudo as diferengas individuais
e, dessa forma, garantindo ndo sé o acesso a essa educagdo, mas também, a permanéncia desses
individuos até a sua formacéo.

Um marco para elaboracdo das politicas no campo da educacdo inclusiva foi a
Declaracdo de Salamanca (1994), que orientou aos Estados para assegurarem a educacgéo de
pessoas com deficiéncias seja parte integrante do sistema educacional. Quanto a estrutura de
acao em educacdo especial, 0 documento ao orientar sobre as acdes em niveis regionais e
internacionais considera,

A0 mesmo tempo em que escolas inclusivas provém um ambiente favoravel a
aquisicdo de igualdade de oportunidades e participacdo total, o sucesso delas
requer um esforco claro, ndo somente por parte dos professores e dos
profissionais na escola, mas também por parte dos colegas, pais, familias e
voluntérios. A reforma das instituigdes sociais ndo constitui somente uma
tarefa técnica, ela depende, acima de tudo, de convicgdes, compromisso e
disposicédo dos individuos que comp&em a sociedade (UNESCO, 1994, p. 5).

Nesse sentido, a Declaracdo reflete a importancia dos pais no processo de inclusdo dos

alunos com deficiéncia. Quanto aos pais, percebe-se que por vezes os eles ndo compreendem a

sua funcdo e a relevancia de sua participacdo na vida escolar de seus filhos, acreditando que a

sua principal funcdo é trabalhar para sustentar a familia ou simplesmente. De acordo com

Ramos (2011, p.132), “[...] a familia ndo ¢ um objeto internalizado, mas um conjunto de
relagdes internalizadas, lagos que véo transformando-se em modalidade de aprendizagem”.

A inclusdo escolar € um dos maiores desafios que os profissionais se deparam pelo

fato de ndo haver solugdes prontas para reconhecer e valorizar diferencas, as desigualdades



sociais sem discriminar e segregar alunos, porque sabemos bem que as pessoas sao desiguais
entre si em todos os sentidos, especialmente aqueles com deficiéncia e ou desigualdades
naturais ou sociais.

Compreende-se que a interacdo entre a familia e escola propicia o sucesso escolar dos
alunos e, de forma significativa, no processo de incluséo da crianca com deficiéncia. Assim, as
duas partes devem trabalhar unidas para levar as criancas a alcancarem um bom
desenvolvimento educacional. Os pais ou responsaveis tém que trabalhar em conjunto com a
escola para que a inclusédo escolar se efetive.

E relevante ainda, para o atingimento desse processo, a contratagio de professores que
em conjunto com os demais agentes educativos trabalhardo no ambiente escolar a fim de
transpor as barreiras existentes para inclusdo da crianca com deficiéncia. Esse é um trabalho de
carater coletivo, mas que deve considerar as peculiaridades de cada crianca e o tipo de
deficiéncia que apresenta.

Segundo Szymanski (2010), a educacdo ocorre no encontro de pessoas que fazem parte
de uma cultura e se da tanto de modo formal na escola, como informal na familia, no trabalho,
na igreja, nos sindicatos, movimentos populares e demais organizac¢des sociais. Tanto a familia
quanto a escola sdo os principais responsaveis pela disseminacdo de normas e valores
necessarios para a formacao do individuo. Linhares (1995) diz que,

[na] experiéncia da aprendizagem mediada, 0s eventos séo selecionados,
ordenados, filtrados e dotados de significado especifico por agentes
mediadores (pais, professores ou qualquer pessoa mais habilitada), a fim de
modificar o repertorio das criangas e estimular a manifestagdo de niveis mais
complexo de funcionamento, relevando o seu potencial para mudanca ou para
a aprendizagem (LINHARES, 1995, p. 95).

E fundamental o envolvimento dos pais na vida escolar dos filhos, pois eles passam a
perceber que a familia confia em sua capacitagéo, fazendo com que essa confianca represente
uma ponte para seu desenvolvimento cognitivo, podendo leva-la a vencer barreiras geradas pela
deficiéncia e dificuldade na aprendizagem. A crianca se sentira estimulada e percebe a presenca
de carinho, atencdo e o auxilio para cada etapa da sua aprendizagem e podera romper com
barreiras que surgem no processo de desenvolvimento cognitivo.

Nesse sentido, se faz necessario a intervencdo e o aprofundamento da familia na vida
escolar da crianca, principalmente em suas atividades extras curriculares, reforcando assim o
contetido passado pelo professor em sala de aula, pois ndo € facil para a escola, e, nesse ambito,
também para o professor.



A inclusdo escolar é um dos maiores desafios que os profissionais se deparam pelo fato
de ndo haver solucdes prontas para reconhecer e valorizar diferencas, as desigualdades sociais
sem discriminar e segregar alunos, porque sabemos bem que as pessoas sao desiguais entre si
em todos os sentidos, especialmente aqueles com deficiéncia e ou desigualdades naturais ou
sociais.

Também na educacéo de criancas deficientes € fundamental que a familia compreenda
a sua importancia e o seu papel, no processo de desenvolvimento da aprendizagem dos seus
filhos e que a integragdo com a escola, e de forma mais direta, com o professor, se dé por meio
de uma relagdo de proximidade no que tange ao acompanhamento do processo por todos. SO

assim, se estara

3 O PAPEL DA FAMILIA NO DESENVOLVIMENTO ESCOLAR DE
CRIANCAS COM DEFICIENCIA: AETAPA DA ALFABETIZACAO

A familia € um grupo socialmente construido pela humanidade e como instituicdo
social, tem se transformado ao longo dos tempos quanto a estrutura, organizagdo e funcéo.
Osoério (1996) nos diz que,

[...] a familia ndo é uma expressao passivel de conceituacdo, mas tdo somente
de descri¢des; ou seja; € possivel descrever as varias estruturas ou
modalidades assumidas pela familia através dos tempos, mas nao a definir ou
encontrar algum elemento comum a todas as formas com que se presenta este
agrupamento humano (OSORIO 1996, p.14).

A familia atual assume um novo papel quando se fala de exclusdo ou inclusao social de
seus filhos e principalmente quando apresenta alguma necessidade especial, a sociedade
construiu uma nova estrutura mental, quanto aos preceitos morais e da realidade. Orsi (2003)
nos descreve que,

[...] a familia burguesa comeca a delinear-se a partir do periodo da
industrializagdo, que sinalizou a modernidade, do surgimento da escola, da
conquista, da privacidade, da preocupagdo com a educacdo dos filhos e do
sentimento de familia, também valorizado, sobretudo pela igreja. Com isso,
0s papéis, o lugar e as atribuicdes de cada um de seus membros comecam a
ser definidos (ORSI, 2003, p. 31).

Nos dias atuais a responsabilidade da familia para com a crianga na sociedade
brasileira estd fundamentada pela Constituicdo Federal de 1988, no art. 227,

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a alimentagéo,
a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito,



a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo
de toda forma de negligencia, discriminacdo, exploragdo e opressao.
(BRASIL, 1988, p.148)

No entanto, percebe-se que muitas das vezes a familia tem delegado a escola parte dessa
sua responsabilidade. E como contraditorio a escola espera que a familia assuma seus deveres
quanto a educagao das criangas. Segundo Larocca (1999, p. 19) se por um lado “[...] as familias
esperam da escola o auxilio de que precisam para ajudar os filhos a resolverem impasses e
dificuldades”, por outro lado, “[...] a escola nutre também expectativas de que a familia
proporcione o minimo de sustentacdo [...] para que o aluno seja bem-sucedido na escola”.
Larocca (1999, p. 19). Assim, se faz necessario a presenca dos pais na vida escolar das criancas,
pois somente a escola sozinha, dificilmente, conseguird atingir resultados exitosos que a
educacdo demanda.

E importante ressaltar que, na etapa da alfabetizacao, quando se dé& a aprendizagem da
escrita e da leitura, a crianca deve ter um ambiente estimulador, ou seja, precisa do apoio de
pessoas que também tenham gosto pela leitura. Freire (1987, p.49), afirma que, “[ninguém]
educa ninguém, como tampouco ninguém educa a si mesma, 0s homens se educam em
comunhdo, mediatizados pelo mundo”. O estimulo familiar ¢ de fundamental importancia para
0 processo de alfabetizacdo e letramento da crianga, possuir alguém em casa para se realizar
leituras e auxiliar nas atividades extracurriculares & muito importante.

Percebe-se que as dificuldades encontradas com relacdo & aprendizagem na
alfabetizacdo tanto na escola quanto no seio familiar sdo muitas. A aproximacao da familia e
da escola durante essa etapa é relevante para a aprendizagem da crianca. Conforme Brilhante
(2004),

Por um lado, hd uma espécie de sentimento de culpa dos pais, que se
cobram por ndo conseguirem atender as necessidades dos filhos, e do
outro lado, os filhos sentem-se abandonados pelos pais nas suas
necessidades, e por fim a escola, que ndo consegue desempenhar o
papel social para o qual foi designada.

Pelo exposto, podemos afirmar que a uma boa relacdo entre a escola e a familia
resultard num processo de ensino-aprendizagem com maiores condi¢cBes de obtencdo de
sucesso, gerando um aprendizado qualitativo e significativo para as criangas.

E fundamental e necessario que tanto na escola como em casa se criem espacos e

ambientes sugestivos com livros, cadernos para escrita e desenho, revistas e gibis, ou qualquer



objeto que estimule a curiosidade da crianca em descobrir o0 mundo da escrita e da leitura.
Assim, ela conhecera e tera proximidade com diversas formas de leitura e escrita em ambientes
propicios para sua formacao.

Outras iniciativas também podem ser desenvolvidas para estimular a crianca durante
a etapa da alfabetizacdo. Para Abramovich (1997 p. 23), “[...] ouvir histoérias pode estimular o
desenhar, o musicar, o sair, o ficar, o pensar, 0 imaginar, o brincar, o ver o livro, 0 escrever, 0
querer ouvir de novo”.

Entende-se que pais ou responsaveis devem dedicar-se a seus filhos e, nesse sentido,
precisam separar um tempo para incentiva-los e estimula-los durante a alfabetizagéo, a fim de
que contribuam para o desenvolvimento crescimento intelectual e social deles.

Ressalta-se, ainda, que no desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem a
escola deve adotar praticas pedagogicas que considerem a cultura familiar, o contexto social e
econdbmico de cada crianga, visando, assim, alcancar o principal objetivo almejado pela
educacdo, a aprendizagem.

Na alfabetizacdo de criancas com deficiéncia, assim como nas demais etapas e
modalidade que elas se inserem, é imprescindivel que os professores tenham formacéo
especifica para atuarem com este publico, uma vez que demanda o conhecimento das
especificidades relativas a ele.

E de significativa importancia a presenca e o apoio na escola de profissionais com
formagdo especifica para a modalidade da educagdo inclusiva, quanto a escolarizagdo dos
alunos com deficiéncia. Assim, ressalta-se a urgéncia na continua formacéo dos docentes para
o trabalho na modalidade. Uma vez que essa assegura-lhe clareza sobre o trabalho que deve
desempenhar, bem como conhecimento para que realize intervencdes adequadas e propiciardo

o0 desenvolvimento e a aprendizagem necessarios.
4 CONSIDERAQC)ES FINAIS

Os resultados da pesquisa indicam que € preciso sensibilizar os pais e/ou responsaveis
em reconhecerem que a interacdo entre a familia e a escola propicia melhores condi¢fes para
desenvolver a aprendizagem da crianca. A familia deve entender que também é responsavel
pelo sucesso ou insucesso escolar, inclusive, da crianca com deficiéncia. Os pais e/ou

responsaveis precisam estar mais presentes na vida socioeducativa de seus filhos e precisam



estar mais preparados para lidarem com o tempo que dispde para acompanharem 0 processo
educativo, sendo fundamental estabelecerem uma relacéo de proximidade com a escola.

As anélises empreendidas da revisao sugerem que 0S pais Ou responsaveis precisam
estar mais presentes na vida socioeducativa de seus filhos, precisam estar mais preparados para
lidarem com o tempo que dispde para acompanharem o processo educativo, sendo fundamental
estabelecerem uma relac@o de proximidade com escola.

A escola necessita da ajuda da familia no processo de inclusdo escolar. Na etapa da
alfabetizacdo, também na escolarizacdo de criancas com deficiéncia, essa aproximacao é
imprescindivel. A instituicdo deve buscar a aproximagdo com a familia, a fim de manter uma
relagdo que demonstre o interesse pelo desenvolvimento escolar do aluno, sendo, alem de
mediadora no processo de ensino-aprendizagem, parceira da familia, para que este aluno ndo
seja esquecido, favorecendo o baixo fluxo nos indices das estatisticas educacionais. Os desafios
para a concretizacdo dos ideais inclusivos na educacdo brasileira sdo inimeros, mas de maos

dadas e empenho, alcangaremos éxito.

REFERENCIAS

ABRAMOVICH, Fanny. Literatura infantil: gostosuras e bobices. Sdo Paulo: Scipione,
1997.

BRASIL. Lei n° 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional. Brasilia: MEC, 1996.

BRASIL. Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica. Brasilia: MEC,
2001.

BRILHANTE, Erica Souto de Abreu. Relagdes Familia — Escola: Sucessos e Fracassos,
2004. Disponivel em: <htpp://www.psicopedagogia.com.br/artigo.asp?entrID=>Acesso em 21
de maio 2008.

FERREIRO, Emilia. Reflexdes sobre a alfabetizacio. 24 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001.
FREITAS, G. B., MAIMON, E. H. & SIQUEIRA, M. M. M. (1994). Escala reduzida de
envolvimento de pais na vida escolar do aluno (EEPVA). XXIV Reunido Anual de

Psicologia, da Sociedade Brasileira de Psicologia, 437.

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. 49 ed. Sdo
Paulo, Cortez, 2008.

LAROCCA, Priscila. A psicologia na formacéo docente. Campinas 1999, p. 19. Editora
Alinea.



1] Fir

§ sho,Lis

LINHARES, Maria Beatriz Martins. (1995). Avaliacdo assistida: fundamentos, caracteristicas
e implicacdes para a avaliacdo e medida psicoldgica. Teorias e Pesquisas, 11 (1), 23-31.

MANTOAN, Maria Teresa Egler. Uma escola mais que especial. Disponivel em:
<http://www.lite.fe.unicamp.br/papet/2003/ep403/uma_escola_mais_que_especial.htm>.
Acesso em: 06 mai.2020.

MAZZOTTA, Marcos José da Silveira. (1996). Educacéo Especial no Brasil: historia e
politicas publicas. Sdo Paulo: Cortez.

OSORIO, Luiz Carlos. Familia Hoje. Porto Alegre: Artmed, 1996.

ORSI, Maria Julia Junqueira Scicchitano. A familia atual: constituicdo, organizacao e
recuperagédo na educacao dos filhos e na aprendizagem escolar. Dissertacdo (Mestrado em
educacdo). Universidade Estadual de Maringa, Parand, 2003.

RICHARDSON, Roberto Jarry. Pesquisa Social: Métodos e Técnicas. Sdo Paulo: Atlas, 2012.

SZYMANSHI, Heloisa. A relacéo familia/escola: Desafios e perspectivas. 2 ed. Brasilia:
Liber livro, 2010.

TEIXEIRA, Ana Claudia. Autoestima da crianca: A importancia da autoestima do aluno no
processo de ensino-aprendizagem. Sao Paulo: Faculdade das Américas, v. 1, n. 2, p.20-37, 12
ed. 2013.

UNESCO. Declaragdo de Salamanca. Espanha: Unesco, 1994.
YAEGASHI, Solange Franci Raimundo. Familia, Desenvolvimento e Aprendizagem Escolar:

Um olhar Psicopedagdgico. In: ROSIN, S.; MONTEIRO, E. Infancia e Praticas Educativa.
Maringa: EDUEM, 2007.



A FAMILIA E A APRENDIZAGEM DO ALUNO NA EDUCACAO
INFANTIL
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RESUMO: O presente artigo discorre sobre a importancia do relacionamento entre familia
e escola. Teve como objetivo discutir a relacdo da familia-escola para o desenvolvimento da
aprendizagem da crianga no ensino infantil. Tratou-se de uma pesquisa cientifica
bibliografica de cunho qualitativo, que considerou as contribui¢cdes de Vygotsky (2000),
Bronfenbrenner (2011), Araudjo (2015) e Colacino (2016). Conclui-se que a atuacdo da
familia é de suma relevancia no processo de aprendizagem da crianga. A pesquisa
possibilitou que se refletisse sobre a responsabilidade da familia quanto a educacdo das
criancas. Verificou-se que a familia em conjunto com a escola sdo 0s espagos vitais para que
uma crianga se desenvolva de forma integral. A relacédo escola-familia deve ser constante, a
fim de que se garanta o acompanhamento da educagéo e a escola precisa descobrir formas de
de relacionar com as familias e essas devem buscar estar mais proximas do trabalho das
escolas.

Palavras- Chave: Relacdo familia-Escola. Parceria. Desenvolvimento da aprendizagem.

ABSTRACT: This article discusses the importance of the relationship between family and
school. It aimed to discuss the family-school relationship for the development of children's
learning in early childhood education. It was a qualitative bibliographic scientific research,
which considered the contributions of Vygotsky (2000), Bronfenbrenner (2011), Aradjo
(2015) and Colacino (2016). It is concluded that the performance of the family is of
paramount importance in the child's learning process. The research made it possible to reflect
on the family's responsibility regarding the education of children. It was found that the family
together with the school are the vital spaces for a child to develop fully. The school-family
relationship must be constant, in order to guarantee the monitoring of education and the
school needs to find ways to relate to families and they must seek to be closer to the work of
schools.

Keywords: Family-school relationship. Partnership. Learning delevopment.
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1 INTRODUCAO

O tema em questdo surgiu da experiéncia de estagio na educacdo infantil durante o
curso de Pedagogia. Ao perceber como a auséncia dos pais afeta no aprendizado do aluno.
Assim, busca-se refletir sobre a relevancia da relacdo escola-familia para uma educagédo de
qualidade e o pleno desenvolvimento do estudante.

Nesse sentido, o presente artigo teve como objetivo discutir a relacdo da familia-escola
para o desenvolvimento da aprendizagem da crianga no ensino infantil. As criangas constroem
seus conhecimentos de forma concreta quando se sentem amadas, queridas e incentivadas, entre
os familiares e professores. Na fase da educacdo infantil a crianca reflete o seu ambiente, no
convivio com a familia a crianca estabelece e constroi o entendimento em um ambiente de
convivéncia no qual aprende e engloba os valores éticos e os significados afetivos.

Familia e escola sempre desenvolveram um elo importante na evolucdo da
aprendizagem de qualquer crianca ou adolescente. A escola, com certeza, ndo quer que a
familia seja encarregada pelos conteudos dados, e sim que se ocupe em estimular as criancas
em relacdo a sua aprendizagem.

Esta investigagdo caracteriza-se quanto aos objetivos como descritiva e fez uso do
procedimento da pesquisa bibliografica. Quanto a natureza de dados, trata-se de uma pesquisa
qualitativa, voltada a identificar e analisar as discussdes sobre a tematica da aprendizagem na
educacdo infantil e as vantagens da parceria escola-familia na aprendizagem das criancas.

Segundo Malheiros (2011) “[...] a coleta de dados qualitativos é um processo que exige
muito rigor do pesquisador, porque a observacao do fendmeno esta certamente empregada pela
historia pessoal daquele que observa” (p.188). O aporte tedrico contou com as contribuigdes de
autores como, Vygotsky (2000), Bronfenbrenner (2011), Aradjo (2015) e Colacino (2016).

E de conhecimento geral que a familia é muito importante para o aprendizado do aluno
na escola e que sua auséncia pode gerar dificuldades para serem acompanhadas apenas pela
escola. A correria do dia a dia ndo permite que muitos pais acompanhem de perto o
desenvolvimento dos seus filhos, é de essencial interesse que se produza lagos entre escola e
familia, para que juntos possam disciplinar pessoas mais comprometidas com o bem comum e

estejam preparados para viver em sociedades.



2 O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM NA EDUCACAO
INFANTIL

O ser humano no decorrer de toda sua vida tem sido motivado pelo meio em que vive
e, consequentemente, fatores sociais, econdmicos e culturais tém cooperado para 0 Sseu
progresso. Entende-se que tal como o desenvolvimento, a aprendizagem ocorre sob a atuagéo
de muitos fatores, entre eles: ambientais, familiares, psicoldgicos etc.

Assim sendo, a aprendizagem é um procedimento de mudancas de condutas adquiridas
através da vivéncia construida por fatores emocionais, neurolégicos e ambientais. Segundo
Aratjo (2015, p. 56) “[o] envolvimento parental na escola aparece associado a uma
manifestacdo de préaticas educativas e estilos parentais marcados por uma maior proximidade
afetiva e envolvimento positivo por parte dos pais”.

Entre os estudiosos do desenvolvimento cognitivo localiza-se Piaget e VVygotsky, que
em seus estudos buscaram discutir sobre a forma como os individuos se desenvolvem e se
comportam nas diferentes fases da vida. De acordo com Vygotsky (2011, p. 97) ndo é possivel
“fechar os olhos” em relacao ao protagonismo da propria crianga para o seu desenvolvimento,
porém ¢ preciso interpretar que esse “[...] proprio organismo é parte do meio (no sentido da
influéncia que exerce sobre si mesmo)”.

Desse modo, nos ambitos escolar e familiar, nos quais o aluno esta incluido, pode
ocorrer déficits de aprendizagens, seja por falta de estimulo aos estudos ou incentivo. Sendo
assim, quando se fala em comportamento escolar, o meio familiar ndo deve ser colocado em
segundo plano, mesmo quando se trata do ensino formal, fungdo considerada exclusivamente
da escola, pois como se sabe o estudo tem inicio muito antes da vida escolar e sabe-se também
gue ao chegar a escola, a crianca ja traz consigo uma importante gama de informacdes, ainda

que dispersas.

Em virtude dessa marca no entrelacamento entre a familia e a escola, as
posturas relacionadas a esta relagdo caracterizam-se por defensivas e
acusativas, como se cada um buscasse justificar e encontrar razdes para a
desarmonia que caracteriza tal relacdo. Diante disso, um importante desafio
surge para os pesquisadores, estudiosos e profissionais da educacdo: O de
modificar a relacdo familia- escola no sentido de que ela possa ser associada
a eventos positivos e agradaveis e que, efetivamente, contribua com os
processos de aprendizagem e desenvolvimento. (OLIVEIRA et al, 2010, p. 7)

Considerando o exposto, pensa-se que 0 processo de ensino-aprendizagem precisa

fazer parte do entendimento de todo profissional da educacéo, a relacdo que tragcamos entre nos
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e 0s alunos necessita principalmente da afetividade, confianca e respeito entre as duas partes

para que se desenvolva uma boa aprendizagem.
3 AFAMILIA E O DESENVOLVIMENTO ESCOLAR

A familia é compreendida como um alicerce da sociedade, diante das transformacdes
econdmicas, politicas e principalmente sociais. A ligacdo da afetividade que existe na familia é
de grande importancia para a evolugdo da aprendizagem de uma crianca.

Em consequéncia disso, a familia moderna, assim como o casamento esta passando
por uma grande mudanca. Nota-se um aumento aceitavel de pequenas familias comandadas por

jovens esforcando em se firmar financeiramente.

De todos os contextos que nos ajudam a sermos humanos a familia fortalece as
condigBes de desenvolvimento mais importante: O amor e o cuidado que uma crianga
necessita para se desenvolver com sucesso. Uma crianca que se transformara em uma
futuro adulto saudavel é aquela que tem pessoas dedicadas, ativamente engajadas em
sua vida- aquelas que a amam, que passam tempo com ela e estdo interessadas no que
ela faz e que fazer, no que realiza no dia a dia. Outro contexto, como a escola, a igreja,
e a creche sdo importantes para o desenvolvimento da crianga, mais ninguém pode
substituir esta unidade bésica, do nosso sistema social: a familia € o mais humano, o
mais poderoso € o sistema mais econdmico conhecido como tornar € manter os seres
humanos mais humanos (BRONFENBRENEER, 2011, p.279).

O circulo familiar bem como suas relagfes com o conhecimento escolar apresenta um
campo que ainda necessita de discussdes, uma vez que impactada de forma direta no processo
de desenvolvimento e aprendizagem das criancas e jovens. O comportamento que a familia
desempenha na vida da crianca é de grande significancia para o seu desempenho escolar, isso

em circunstancia alguma pode ser esquecido.

Rego (2013, p. 120), afirma ao se referir aos estudos de Vygotsky, que:

[ao] longo dos seus escritos é possivel perceber, ainda que de modo implicito,
sua profunda preocupacdo em integrar (e analisar de modo dialético) os
aspectos cognitivos e afetivos do funcionamento psicolégico humano.

Desta maneira é fundamental agregar a familia na aprendizagem escolar do alunado,
unir o estudante, a familia e a escola, é fundamental para um bom desenvolvimento estudantil

da crianga.



4 A IMPORTANCIA DA RELACAO FAMILIA/ESCOLA

As transformacgdes pelas quais a sociedade tem transcorrido nos dias de hoje em
consequéncia de acelerados esclarecimento, os grandes avangos tecnoldgicos, tém repulsado na
estrutura da familia e consequentemente da escola. Portanto, faz-se fundamental também voltar
nossa concentracdo para a escola quem apesar das alteracdes prossegue realizando a obrigacéo
de conduzir conhecimentos cientificos.

Entretanto, a escola tem detectado dificuldades em absorver as transformacdes sociais,
familiares e agregar as novas tarefas que ela tem sido distribuida, apesar de que isso ndo seja
um progresso recente. No entanto, a escola necessita ser considerada como um meio entre a
familia e a sociedade, pois tanto a familia quanto a sociedade voltam suas perspectivas
exigentes sobre ela. A escola € para comunidade uma ampliacdo da familia, porque é por meio

dela que a sociedade alcanca atuagéo para criar e formar cidadaos criticos e conscientes.

A escola pode vir a ser o 16cus da participagdo e igualdade do apoio a familia
[...] E da familia que vem a capacidade dos seres humanos de funcionar
efetivamente em outros contextos, especialmente na escola e na sociedade [..]
No entanto as familias ndo conhecem as formas que possuem de estar
presentes nessa escolarizacdo e participar de maneira democratica [...]
(COLACINO, 20186, p. 99).

Na verdade, descobrir formas de relacionar-se com as familias e comunidades de modo
a ajudar um trabalho adequado e benéfico a todos se consiste num complexo desafio para a
escola. Diante dessas exigéncias percebe-se que a funcdo da escola atinge a conjuncéo
transmissora de conhecimentos. Faz-se indispensavel que a escola reflita sua praxis pedagdgica
para melhor recepcionar a particularidade de seus alunos, 0 que a pressiona a uma parceria com
a familia, de maneira a atingir seus objetivos educativos. E significativo que a escola procure
unir suas relacdes com a familia em nome do bem estar do aluno.

As obrigacOes da escola hoje vao além de simplesmente transmitir conhecimentos
cientificos, sua atribuicdo é muito mais ampla e excessiva. Tem como tarefa exaustiva educar
a crianga para que ela tenha uma vida plena e satisfatéria, além de criar o profissional,
colaborando assim para o aperfeicoamento da sociedade.

A vida familiar e vida escolar trilham caminhos simultaneos, é quase impossivel
separar aluno/filho, por isso, quanto maior a consolidacdo dessa relacdo familia/escola, tanto
melhor sera o comportamento escolar desses alunos/filhos. Nessa definicdo, é importante que
a familia e a escola possam desfrutar dos beneficios desse estreitamento de ligagdo, pois isto



ird suceder em principios facilitadores da aprendizagem e desenvolvimento social da crianca.

Em vista disso, salientamos a necessidade de uma parceria entre familia e escola, visto
que, apesar de que cada uma retrata valores e objetivos especificos no que se explana a educacao
de uma crianga, necessita uma da outra e, quanto maior for a desigualdade maior serd a
obrigacdo de relacionar-se. Segundo Dessen (2005, p. 201) O envolvimento entre familia e a
escola ndo so contribui com todo o processo educacional como também para a melhoria dos
ambientes familiares, possibilitando uma maior compreenséo do processo de crescimento, e por
tanto de aprendizagem de criangas e jovens.

Dessa forma, é relevante destacar-se que nem a escola e nem a familia sdo obrigados
a alterar a forma de se estruturarem, basta que se encontrem abertos a mudancas de experiéncias
através de uma parceria importante. A escola ndo trabalha separadamente, faz-se indispensavel
que cada um dentro da sua atribuicdo, trabalhe procurando atingir uma criacdo coletiva,

compondo assim, para o aperfeicoamento do desenvolvimento escolar dos alunos.

Entretanto, hoje, parece haver grande discrepancia entre os valores familiares
e escolares, produzindo certa insatisfacdo em ambos os contextos, o que, por
sua vez, pode desestimular a participacao e o envolvimento dos pais na escola.
Se por um lado a escola subestima o papel dos pais na educagdo formal dos
seus filhos, os pais demonstram passividade face a escola, esperando que ela
resolva sozinha as dificuldades de aprendizagem e a falta de motivagdo dos
alunos, bem como problemas comportamentais, dentre os quais a violéncia
(POLONIA 2015, p. 2).

A educacdo do contexto familiar interfere no progresso da personalidade da crianca,
formando-a e constituindo-a, enquanto ser humano completo. A historia familiar sera o
primeiro ambiente em que a crianca ird originar seus elos e ligacOes, e a partir de tais convivios,
0 sujeito formara seus padrdes de aprendizagem como também alcancara seus primeiros
conhecimentos a respeito do mundo a sua volta, formando nog¢des bésicas que influenciardo na
sua vida escolar. Dessa forma, a familia se torna relevante instrumento na composicéo afetiva

como também otimizando do trabalho que a escola produzira na evolugéo da crianca.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Com base no que foi pesquisado, conclui-se que a atuacdo da familia é de suma
relevancia no processo de aprendizagem da crianca. A familia é a primeira instituicdo que

promove o desenvolvimento do individuo, tendo significativa importancia nesse processo.
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A pesquisa contribuiu para que se refletisse sobre a responsabilidade da familia quanto
a educacdo das criancas. Embora se constate em muitas situacdes que 0s pais ou responsaveis
tém delegado a educacdo dos seus filhos a escola, verificou-se que a familia em conjunto com
a escola séo 0s espagos vitais para que uma crianga se desenvolva de forma integral e por isso
a familia também precisa e responsabilizar e acompanhar esse desenvolvimento.

Conclui-se que ¢é preciso modificar a relagdo familia-escola investindo por meio da
construcdo de uma parceria que envolva momentos positivos e agradaveis com o objetivo de
contribuir para os processos de aprendizagem e desenvolvimento da crianca. A relagdo escola-
familia deve ser constante, a fim de que se garanta o acompanhamento da educacdo das
criancas. A escola precisa descobrir formas de relacionar com as familias e essas devem buscar

estar mais proximas do trabalho das escolas.

REFERENCIAS

ARAUJO, Maria Sameiro. Familia, escola e sucesso escolar. Lishoa; Coisas de Ler
Edigdes, 2015.

BRONFENBRENNER, Urie. Bioecologia do desenvolvimento humano: tornando os seres
humanos mais humanos. Traducdo: André de Carvalho Barreto. Revisdo técnica: Silvia H.
Koller.Porto Alegre: Artmed, 2011.

COLACINO, Aline Fernanda. A Fungéo da escola: convergéncias e divergéncias na
expectativa da familia e da escola na formacéo da crianca. Dissertacdo de Mestrado. UNESP,
2016.

DESSEN, Maria Auxiliadora.; JUNIOR, Anderson Luiz Costa. A ciéncia do
desenvolvimento humano: tendéncias atuais e perspectivas futuras. Porto Alegre: Artmed,
2005.

FORTUNATTI, Aldo. A educacéo infantil como projeto da comunidade: criangas.
Educadores e pais nos novos servicos para a infancia e a familia: a experiéncia de San
Miniato. Tradugéo: Ernani Rosa. Porto Alegre: Artmed, 2009.

OLIVEIRA, Cynthia Bisinoto Evangelista.; MARINHO-ARAUJO, Claisy Maria. A
relacdo familia-escola: intersec¢des e desafios. Estudos de Psicologia, Campinas, v.27, n. 1,
2010.

REGO, Teresa Cristina (2003). Memdrias de escola: Cultura escolar e constituicao de
singularidades. Petropolis, RJ: Vozes.

REGO, Teresa Cristina. Vigotsky, Lev Semyonovich.: uma perspectiva historico-cultural



5 SAo Luis CADERNO DE TRABALHOS DE CONCLUSAO DE CURSO - PEDAGOGIA
=

da educacao. 24. ed. Petropolis: Vozes, 2013.

VYGOTSKY, Lev Semyonovich. A constru¢do do pensamento e da linguagem. Traducao:
Paulo Bezerra. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2000.



